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ON SOz

Teknolojik alt yapinin zenginlesmesi ve artan bilgi miktarina ulasma yollar
cesitlense de okuma, temel bilgi edinme yolu olma 6zelligini siirdiirmektedir. Okuma
bilgi edinmenin Otesinde iletisim kurma, zihinsel gelisimi slirdiirme, anlama
becerisini gelistirme gibi hayatin pek ¢ok alaninda 6nemli islevlerini silirdiirmeye
devam etmektedir. Egitim siirecinde de okuma, biitiin alanlarda basariy1 etkileyen 6n
sartlardan biri konumundadir. Bu sebeple okuma egitimi her dénemde Gnemini
korumaya devam edecektir.

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi sadece sembolleri (harfleri)
tanima siireci degildir. Okumanin, tanima boyutunun disinda algilama, hatirlama,
anlamlandirma gibi pek ¢ok siireci bulunmaktadir. Ancak okumanin bir diger boyutu
da bunun aligkanlik olarak yerlestirilmesiyle ilgilidir. Okuma aliskanliginin
olusmasinda ise bireysel faktorler kadar cevre etkileri de Onemli yer tutar.
Glintimiizde televizyon, bilgisayar, internet gibi gorsel unsurlar1 agirlik kazanmis pek
cok etken bireyleri okumaktan uzaklagtirabilmektedir. Temel bilgi edinme ihtiyacinin
Otesinde eglenme/dinlenme amaciyla gergeklestirilen okumalarin azalmasi ciddi bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple Tiirkge egitimi calismalar1 iginde
dort temel beceri alanindan birini olusturan okumanin aligkanlik boyutunun da
dikkate alinmasi ve bu dogrultuda egitim slirecinin diizenlenmesi Onem arz
etmektedir. Ogrencilerin ilgilerinden hareketle yapilacak okuma ¢alismalar:
okumanin bir aligkanlik olarak da yerlesmesini saglayacaktir. Ayrica ilgilerin
Otesinde uygun diizenlenmis egitim ortamlar1 ve c¢evre kosullar1 da bu aligkanligin
olumlu yonde gelisimine zemin hazirlayacaktir. Bu ger¢ekten hareketle bu ¢alismada
ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin  okuma aligkanliklar1 farkli  boyutlariyla
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Bu siirecte okuma aligkanligini etkiledigi diistiniilen
okuma tutumu, ilgisi ve okudugunu anlama diizeyine iligskin dl¢timler de yapilmistir.

Calismanin ilk boliimiinde arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan “Problem,
“Amag”, “Onem”, “Varsayimlar”, “Sinirliliklar” ve “Tanimlar’a yer verilmistir.
“Problem” boliimiinde arastirmanin kuramsal temellerini igeren okuma, okudugunu

anlama, okuma tutumu, okuma ilgisi, okuma aligkanligi, metin ve farkli metin
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yapilarinda okudugunu anlama konularma iligkin aciklamalar yapilmistir. Ayrica
konuyla ilgili arastirmalar da bu béliimde degerlendirilmistir.

Calismanin ikinci boliimii “Yontem” baglhigini tasimaktadir. Bu béliimde ise
sirastyla “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1” ve
“Verilerin Analizi” basliklarina yer verilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan
Olceklerin uyarlama ve gelistirme siiregleri de bu boliimde anlatilmistir.

“Bulgular ve Yorumlar” g¢aligmanin {i¢lincli boliimiinii olusturmaktadir. Bu
boliimde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari, ilgileri ve aligkanliklar
ile farkli metin tilirlerinde okudugunu anlama diizeylerine iliskin sonuglar
tablolastirilarak  degerlendirilmistir.  Degerlendirme  silirecinde  cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey gibi degiskenler de kullanilmis ve bu sonuglara iliskin tablolar
yorumlanmustir.

Calismanin son boliimii “Sonug¢ ve Oneriler” bashigmi tasimaktadir. Burada
ise tespit edilen eksiklikler ve bunlar1 gidermek ic¢in yapilabileceklere iliskin
Onerilere yer verilmistir.

Bu aragtirmanin biitiin siirecinde ilgisini esirgemeyen ve degerlendirmeleriyle
yol gbsteren hocam Prof. Dr. Murat OZBAY’a; onerileriyle ¢alismanin
sekillenmesinde yardimlarini esirgemeyen Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL, Prof. Dr.
Hayati AKYOL ve Yrd. Dog. Dr. Fahri TEMIZYUREK ’e; ¢alisma siirecinde sabirla
fikirlerini paylasan Ars. Gor. Yusuf UY AR’a; istatiksel analizlerde katkida bulunan
Prof. Dr. Mehmet TASPINAR ve Ars. Gor. Kasim YILDIRIM’a; 6l¢ek uyarlama
siirecindeki ilgisi sebebiyle Yrd. Dog. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZe;
uygulamalarda yardimci olan okul yoneticileri ve Tirkce 08retmenlerine; destegini

esirgemeyen aileme tesekkiir ederim.

Ahmet BALCI
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OZET

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ
OKUMA ALISKANLIK VE ILGILERI UZERINE BIR ARASTIRMA

Balci, Ahmet
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Murat OZBAY
Mart-2009

Bu arastirmada, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklar
ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliski belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini 2007-2008 Ogretim yilinda Ankara ili merkez
ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Go6lbasi, Keg¢idren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle) bulunan ilkogretim 8. siif Ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin
tamamina ulasilamadigi i¢in farkli sosyoekonomik cevrelerde egitim goéren 390
Ogrenci orneklem olarak secilmistir.

Arastirma siirecinde 6l¢me araci olarak “Kitap Okuma Aliskanligma iliskin
Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aliskanliklari Anket Formu” ve “Okudugunu
Anlama Testi” kullanilmistir. Olgme siireci sonunda elde edilen verilerin analizinde
betimleyici istatistik (frekans, yiizde ve ortalama), T-testi, ANOVA, Kruskal Wallis
ve Mann Whitney U Testi analizleri kullanilmistir. Analizler SPSS 15.0 programiyla
gerceklestirilmistir. Verilerin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 8. siif 6grencilerinin okuma aligkanligina
iliskin tutum diizeylerinin genel olarak “yliksek” seviyede oldugu belirlenmistir.
Okuma 1ilgi ve aligkanliklarina iligkin yapilan degerlendirme sonucunda 6grencilerin
kitap okuma aligkanliklarinin televizyon izleme aliskanlifinin gerisinde kaldigi ve
sinavlar (okul sinavlar1 ve lise giris sinavlar1) sebebiyle eglenme/dinlenme amagh

okumalara yeterli vakit ayiramadiklari tespit edilmistir.



Ogrencileri kitap okumaya biiyiik oranda anne-babalari ve &gretmenleri
tesvik etmektedir. Kiitliphanelerin okuma aligkanligi kazandirmadaki etkisinin ise
cok diisiik oldugu goriilmiistiir. {lkdgretim 8. simf 6grencilerinin ilgi duyduklar:
konularda macera-seriiven konulari, tiirde ise roman-hikaye tercihleri 6ne ¢ikmustir.
Okudugunu anlama testinden elde edilen bulgulara gore Ogrenciler en ¢ok siir
tiriinde basart gostermis, bunu Oykiileyici metinler ve bilgilendirici metinler
izlemistir. Ayrica Ogrencilerin okuma aligkanligina iliskin tutum diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda diisiik bir korelasyon bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanhigi, Okuma Ilgisi, Okudugunu

Anlama.
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ABSTRACT

A RESEARCH ON ELEMENTARY 8" GRADE STUDENTS’
READING HABITS AND INTERESTS

Balci, Ahmet
Ph.D., Department of Turkish Education
Supervisor: Prof. Dr. Murat OZBAY
March-2009

In this research, it was strived to determine that elementary gh grade
students’ reading interests, reading habits and relationship between reading interests

and reading comprehension level. Survey model was used in this study.

Population of this research is elementary gt grade students who enrolled
elementary schools in Ankara’s central counties (Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Kegioren, Mamak, Sincan and Yenimahalle). Sample consists of 390 8"

grade students from different socio-economic environment.

During the research, “Attitude Scale towards Reading Habit”, “Reading
Interest and Habits Questionnaire” and “Reading Comprehension Tests” was used
for gathering data. For analyzing the data, Descriptive Statistics (frequencies (f),
percentage (%), Mean), T-Test, ANOVA, Kruskal Wallis and Mann Whitney U tests
were used. In analyzing the data, SPSS 15.0 program was used. .05 significant level

was accepted to standard level for comparing the data.

The results of this research indicate that elementary gt grade students’
attitude level toward reading habit mostly “high”. According to result of evaluation
about students’ reading habits and reading interests, it was observed that students’
reading habits remains to their television viewing and because of examination
(school exams and high school entrance exams), students not allocate enough time
for recreational reading.

It was founded that students was encouraged by their teachers and parents for

reading. It was founded that the effects of libraries on developing reading habit is
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very “low”. Elementary gt grade students interested in adventure more than other
topics and they prefer reading novel/story to other genre. According to reading
comprehension test result, it was observed that students more successful at poem
than narrative text and expository text. It was also observed that they more successful
at narrative than expository text. In addition, there is a low relationship between

attitudes toward reading habits and reading comprehension level.

Keywords: Reading, Reading Habit, Reading Interest, Reading

Comprehension.
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I. BOLUM: GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin yapilma gerekgelerini ortaya koyan “Problem”,
“Amag”, “Onem”, “Varsayimlar” ve “Sirhiliklar” bulunmaktadir. Ayrica
caligmanin kuramsal temelini olusturan kavramsal ¢erceve ve konu ile ilgili daha
once yapilmis olan arastirmalarin degerlendirildigi “Ilgili Arastirmalar’a da yer

verilmigtir.

1.1. Problem
Dil, en genis anlamu ile iletisimi saglayan temel unsurdur. Bu yoniiyle anlama

ve anlatma becerilerinin yaninda diistinmenin de temel aracidir (Ozdemir, 1983,
s.21).

Yayginlik kazanan tanimiyla dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan canli
ve tabii bir gizli anlagmalar sistemidir (Ergin, 1987, s.3). Dili gelismis bir dizge
olarak goren Aksan (2000, s.55), bu iletisim sisteminin toplumlara ve insana has
niteligine de dikkat ¢eker: “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢cok
yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir.”

Dil, temel iletisim vasitasi olmasinin yaninda insanlar i¢in pek ¢ok 6grenme
ve Ogretme siirecinin de On sartidir. Bu sebeple, basta ilkdgretim okullar1 olmak
tizere hemen her kademedeki egitim siirecinde bireylere dil egitimi verilmekte, dil
becerileri gelistirilmeye calisiimaktadir. Boylece bireylerde anlama ve anlatma basta
olmak {iizere diisiinme, kavrama ve analiz gibi pek c¢ok beceri gelistirilmektedir.
[Ikdgretim okullarr I1. kademe Tiirkge dersinin temel amaci da, 6grencilerin anlama
(okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) becerilerini gelistirmektir. Bu
sebeple ders etkinlikleri dort temel dil becerisi ve bunlar destekleyen dil bilgisi
Ogretiminden olugmustur. Aile ve sosyal ¢evrede basglayan anlama ve anlatma

becerilerinin saglikli gelisimini siirdiirmesi basta okul, 6gretmen ve program olmak



lizere planl egitim siirecine ihtiya¢ duyar (Giizel, 2003, s.12). Kiiltiirii aktaran temel
unsur olan dilin dogru 6gretilmesi milli egitim hedeflerine ulagilmasimi ve kiiltiiriin
yeni nesillere aktarilmasimi da saglayacaktir (Ozbay, 2002-b, s.119-120; Temizyiirek,
2001, s.404).

Dort temel dil becerisi i¢inde okuma, temel bilgi edinme vasitast olmasi
yoniiyle bireylere hayat boyu siirecek bir 6grenme siirecinin kapilarin1 agmaktadir.
Egitim siirecinin neredeyse tamaminda okuma sayesinde bilgiye ulagilmakta ve
Ogretim basamaklar1 diizenlenmektedir. Okuma, gozle algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak anlamlandirilmasidir. Okuma becerisi, 6grencinin
farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi ve deneyimlere erismesini saglar. Dolayisiyla bu
beceri; 0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme becerilerinin
kazanilmasina da yardimci olur (MEB, 2006, s.6). Bu yoniiyle, okumanin hayat boyu
bir 6grenme kaynagi olarak kullanilmasi, bir aligkanlik halini almasini da
saglamaktadir. Okuma aliskanliginin kazanilmasi, bir¢ok zihinsel becerinin de etkin
kullanimini saglar.

Yapilan ilk arastirmalarda basit bir mesaj alma siireci olarak tanimlanan
okuma, zaman ilerledik¢e zihin faaliyetlerini de iceren ve biiyiik dil yapilarini
kavrayarak beynin, 6grenmenin ve diisiincenin gelisimine katki saglayan bir olgu
olarak kabul edilmeye baglanmistir (Bamberger, 1990, s.1). Yani okuma, sadece
sembolleri anlamlandirma siireci olarak goriilmemekte O6grenme yollarindan biri
olarak kabul edilmektedir.

Uygarligin gelismesinde yazinin icadi 6nemli bir milattir. Yazma beraberinde
okumay1 da getirmis, kaydedilen bilgi ve diisiinceler zaman ilerledikge 6nemli bir
bilgi birikimini olusturmustur. Gelisen ve ilerleyen teknolojiyle dnce matbaa ve
ardindan internet basili malzemenin ve bilginin siiratle ¢ogalmasini saglamistir.
Artan bilgi hacmiyle birlikte okuma “zevk” ve “ayricalik” olmanin 6tesinde bugiiniin
diinyasinda bir “zorunluluk’ halini almistir (Bayram, 2001, s.1).

Giliniimiizde okuma sadece bireysel bir yetenek olmanin Gtesinde kisisel
olgunluk gostergesi ve iilkelerin gelismislik diizeyiyle ilgi kurularak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla bir milletin gelismislik diizeyi halkinin okuma

orani, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma seviyeleriyle anlasilir hale gelmistir.



Giliniimiiz bilgi ¢agimi yasayan toplumlar i¢in 6grenmenin pek cok yolu
bulunmaktadir. “Ogrenen toplum” amaci artik genel anlami ile egitimin ana
hedeflerinden biri olmustur. Ogrenme siirecinin ve bilgiye ulasma yollarinm arttig
giinlimiizde, 6grenme sadece okulla sinirlandirilamamakta ve 6grenmenin hayat boyu
stirecegi diisliniilmektedir. Bu sebeple okuma, sadece baslangicta kazanilmis bir
beceri degil, stirekli kullanilan, aligkanlik haline getirilmesi gereken bir beceridir.
Cagdas, ozgiir diisiinceye sahip, iiretken, yaratici ve elestirel diistinme becerisi
gelismis  bireylerin  yetistirilmesi, okuma aligkanliginin  yerlestirilmesiyle
miimkiindiir. Bu sayede bireyler ve dolayisiyla toplumlar gelismelere uyum saglama
bilincini kazanabileceklerdir (Bircan ve Tekin, 1989, s.393).

Egitimin ve 6grenmenin okul disinda da yayginlik kazanmasi insanlarin ilgi,
amagc ve ihtiyaglar1 dogrultusunda se¢im yapmasini giindeme getirmistir. Bu durum,
okuma kaynaklarinin kisisel tercihlerle sec¢ilmesi gergegini dogurmustur. Okumanin
bir aliskanlik olarak kazanilmasinda kisisel okuma ilgileri 6ne ¢ikmistir. Bu ilgilerin
bilinmesi ve egitim siirecinde bu ilgilerden faydalanilmasi genel anlamda okuma
egitiminin basaritya ulagmasini saglayacagr gibi okumanin aligkanlik olarak

yerlestirilmesine de hizmet edecektir.

1.1.1. Okuma ve Onemi

Bir milletin gelismiglik diizeyi halkinin okuma orani, bilgiye ulagsma ve
bilgiyi kullanma seviyeleriyle aciklanabilir. Bu yoniiyle okuma, toplumlarin az
gelismiglik sorununu ¢ozmelerinde bir hizlandiric1 faktor niteligini tasir. Okuma
sadece egitim siirecinde degerlendirilebilecek bir beceri degil, hayatin her safhasinda
kullanilan bir beceridir (Bircan, 1981, s.15-18; Giines, 2000-a, s.1; Yilmaz, 1995,
s.325). Basta ekonomik gelisme olmak iizere, toplumsal alandaki pek ¢ok gelismenin
temelinde okuryazarlik sorununun ¢oziilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Tekisik,
1999, s.1). Egitim siirecinin, okuryazarligin ve okuma aligkanlifinin artmasi
toplumsal gelisim siirecini de hizlandiracaktir.

Okuma, baslangicta sembollerin tanindig1 bir algilama siirecidir. Ancak
ilerleyen zamanla birlikte bu semboller zihinsel kavramlara ve anlamlara

dontstiiriiliir. Anlama siireci yalnizca tanimay1 degil, yorumlama ve degerlendirme



basamaklarini da igerir. Bu yoniiyle okuma basit tanima etkinligi degil, karmasik bir
zihinsel siireci ifade eder (Bamberger, 1990: 10). Bu zihinsel siiregte fizyolojik,
zihinsel ve ruhsal 6zellikler devrededir (Oguzkan, Tarihsiz, s.77). Egitim silirecinde
insanlarin zeki olanlar ve zeki olmayanlar seklinde siniflamasindan vazgegilmistir.
Her insanin 6grenme ile birlikte becerilerinin gelistirilebilecegi ve zekd yapisina
uygun programlarla egitilebilecegi kabul edilmektedir (Ozbay, 2005-b, s.169-170).
Bu anlayisa uygun olarak pek ¢ok alanda oldugu gibi okuma ile ilgili becerilerin de
sadece bazi insanlarda degil, nitelikli bir egitim siirecinden gecirilmis herkeste
gelistirilebilecegi ilke olarak benimsenmistir.

Okumanin baglangigtaki harfleri ve sesleri tanima siireci, ilk okuma
caligmalariyla ilgilidir. Okumanin 6gretilmesinde farkli yontemlerin kullanildig
bilinmektedir. Farkli donemlerde ve toplumlarda kullanilan harf yontemi, ses
yontemi, hece yontemi, bak-sdyle yontemi, kelime yontemi, ciimle yontemi, hikaye
yontemi, karma yontem bunlardan bazilaridir (Giines, 2000-a, s.143-157; Giines,
2000-b). Ancak okuma becerisi temeldeki harf ve yaziyr tanimanin ¢ok Otesinde
karmasik zihinsel becerileri icermektedir. Bu karmasik siireci okuma iizerine yapilan
tanimlardan da anlamak miimkiindiir. Baslangicta harfleri ve sekilleri tanima,
seslendirmeyle sinirlandirilan  okuma tanimlar1 giderek kapsamli bir sekle
blirinmiistiir:

“Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarmi kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden fizyolojik,
kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir.” (Gogiis, 1978, 5.60)

“Okuma, bir yaziyl, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir.” (Kavcar vd., 1998, s.41)

“Okuma, goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek,
bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.” (Oz, 2001, s.193)

Okuma; “l.Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip
anlamak veya ayn1 zamanda seslere ¢cevirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek.” (TDK, 2005, s.1494)

“Okuma, ses organlar1 ve gz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir.” (MEB,

2006, 5.6)



“Okuma, gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin cesitli iglevlerinden olusan karmasik bir siirectir.” (Giines, 2007,
s.117)

“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses
organlarmin cesitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur.”
(Demirel, 2007, s.109)

Yapilan tanimlarin hepsinde baslangigtaki harf ve sembolleri tanima siirecinin
Otesinde “anlama”ya vurgu yapildig1 goriilmektedir. Harris ve Sipay’e (1990: 10)
gore okuma yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir. Diger bir ifadeyle okuma
anlamadir. Tinker ve McCullough (1968: s.8) da okumanin nitelikleri i¢cinde ge¢mis
yasantilarla olusturulan anlamlarin yazili ve basili sembollerle taninmasi,
hatirlanmas1 ve algilanmasi unsurlarina dikkat ¢eker.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
bircok islevin bir araya gelmesiyle gerceklestirilen bir siirectir (Baymur, 1959, s.11;
Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005, s.121). Temel bilgi edinme yollarindan biri olan
okuma hakkinda yapilan tanimlarin c¢oklugu okuma etkinliginin psikolojik,
sosyolojik, ekonomik, kiiltiirel ve egitsel yonlerinin cesitliligi ile yakindan ilgilidir.
Okumanin farkli yonleri yapilan c¢alismanin niteligine gore bir Ozelligin G6ne
c¢ikarilarak yorumlanmasmi da beraberinde getirmistir (Ozbay, 2006, s.162). Artik
yapilan her tanim okumanin fiziksel, zihinsel ve siire¢ odakli 6zelliklerini ortaya
koymaktadir. Bu siirecte algilanan igaret ve semboller beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmekte ve anlamlandirilmaktadir (Ozbay, 2007, s.4).

Okumay1 metinle etkilesim c¢ergevesinde degerlendiren Glinay (2001, s.9)
okumay1 alicinin metin karsisinda yaptig1 diigiinsel bir etkinlik olarak goriir. Boylece
yazili bir metnin sifresini, grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢6zme
siireci gerceklesmis olur. Bagka bir ifadeyle okuma “6n bilgilerin kullanildigi, yazar
ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yOntem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci”’dir (Akyol,
2007-b, s.1). Farkli becerilerin bir arada kullanilmasini gerektiren okuma becerisinde
oncelikle saglikli bir algilama gerekir. Kelime tanima, anlam bilgisi (semantik),

climle dizilis bilgisi (sentaks), dilsel siliregler ve anlama saglikli okumanin temel



ozelliklerindendir (Akyol, 2007-a, s.15). Yapilan degerlendirmeler okumanin ve
anlam kurma silirecinin okur, metin ve yazar arasindaki etkili iletisime dayali
oldugunu gostermektedir.

Okumanin asil amaci yazili malzemede sunulan anlami dogru ve hizli bir
sekilde kavramaktir. Okudugunu tam olarak anlama siireci, okuyucularin bilgiyi
hayat ile degerlendirme, dil ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine de zemin
hazirlar (Akgamete, 1989, s.735-736). Okuma, kavram gelisimiyle birlikte zihin
gelisimine en 6nemli katkiy1 saglayan dil becerisidir (Giines, 2007, s.117).

Iyi bir okumada géz ve zihin arasinda uyumlu bir ¢alisma vardir. Okurken
once yazidaki gorsel simgeler yani kelimelerin sekilleri taninir. Bu tanimanin zihinde
uyandirdigr c¢agrisimlar sonrasinda anlamlandirma gerceklesir. Anlamlandirma
siirecinde daha onceden kazanilan kavramlarin 6nemli bir yeri vardir (Kavcar vd.,
1998, s.41). Zihinsel bir etkinlik olarak okuma siirecinde okurun metni algilamasi,
bellege yerlestirmesi ve anlami yapilandirmasi vardir (Giinay, 2001, s.15-18).

Okuma becerisinin kazanilmasinda insan viicudundaki birden fazla merkezin
etkisi goriilmektedir. Okumanin gorme boyutu okumanin fiziksel unsurlarini
olusturmaktadir. Goz ve goziin yapisi, netlik alani, netlik agis1 ve okuma mesafesi
gbzlin yazili malzemeyi beyne aktarma siirecinde énemli gorevler yiiklenmektedir
(Yalgin, 2002, s.47-49). Gorme organlarimin saglig1 dogal olarak okumanin temel
basamaklarin1 saglamada da Oonem tasimaktadir. Okuma esnasinda goziin dogru
kullanim1 ve bakis acisinin genisletilmesi anlama hizina olumlu yonde katkida
bulunacaktir (Townsend, 2002, s.41-58). Okuma esnasinda goziin satir iizerinde
sigramalar yaparak hareket etmesi ve durmasi, anlam parcgalarini birlestirmek igindir.
Okuma bu sigrama ve durma siirecinde gerceklesir. Goziin sigrama anindaki netlik
alanma bagli olarak algiladigi kelime sayis1 okuma ve anlama hizin1 da dogrudan
etkilemektedir. Netlik alani genis olan ve geriye donils yapmayan bireyler daha
basarili okuyucudurlar (Brooks, 1936, s.56-67; Taser, 2000, s.190; Kee, 1956;
Gogiis, 1978, 5.60-61). Ozellikle yavas okuyan okuyucularda goriilen en 6nemli
okuma kusuru gozlerin satir iizerinde ilerlerken pek ¢ok duraklama ve si¢cramalar
yapmasidir. Iki duraklama arasindaki uzakligin kisa, goziin satir iizerindeki
hareketlerinin hem ileriye hem de geriye dogru olmasi da s6z konusu okuma

kusurlarindandir (Ak¢amete, 1989, s.737).



Okumanin zihinsel unsurlarinda ise oOzellikle beyin iizerinde durmak
gerekmektedir. GOz ile algilanan basili sembollerin beyinde algilanmasi, taninmasi-
hatirlanmas1 ve anlamlandirilmasi okudugunu anlama siirecinde 6nem kazanmaktadir
(Yalgin, 2002, s.50-53). Beyne fiziksel bir miidahale ile okuma becerisini gelistirmek
miimkiin olmadig1 icin yapilacak caligmalarda zihni kullanma, hafizay: gliglendirme
ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesi c¢aligsmalari
egitim siirecinde onem kazanmaktadir.

Dil egitimi caligmalarinin baglangicint okuma egitimi olusturmaktadir.
Ozellikle 6grencilerin bagkasindan yardim almadan kendi diizeyine uygun bir metni
okuyup anlayabilme becerisine kavugmast 2 ay ila 2 yil arasindaki bir siirecte
gergeklesmektedir (Yalgm, 2002, s.44). Siirecin kisaltilmak yerine iki yil iginde
tamamlanmas1 okuma zevki ve okuma aligkanliginin yerlesmesi agisindan daha
onemlidir. Erken yaglarda, kisa siirede yogunlastirilarak verilen egitim siireci
okumaya kars1 bikkinliga yol acabilir. Bu durum, ilerleyen yaslarda okuma
aligkanligini da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Ozellikle cocuklarm ilgilerinden hareketle yaptirilacak okuma c¢alismalari
Ogrencileri basta arastirma siirecine alistirmak olmak iizere pasif bir kimlikten etkin
bir kimlige dogru gelisimlerine yardimc1 olacaktir (Giines, 2006, s.44). Bu etkin okur
kimligi sonucta elestirel bakis acis1 kazanmis, elestirel okuma yapabilen bireyler
yetismesini saglayacaktir (Ozdemir, 1998, s.16). Elestirel okur kimligi, okudugunu
anlama siirecinde okuduklarini degismez kurallar olarak goren degil, elestiri
stizgecinden gegiren bireylerin yetismesini de saglar.

Ogretim alanlarinin ve tekniklerinin gelismesine ragmen bigimi degisse de
okuma halen temel bilgi edinme yoludur. Okuma bireye kazandirdig: dil, diisiince,
basar1, egitim, kisilik, verimlilik, prestij gibi faydalarin yaninda toplumlarin
gelismislik diizeyini de dogrudan etkilemektedir (Yilmaz, 1993, s.26-28).

Bilginin 6nemi gelismis iilkelerde artik tartisiimamaktadir. Modern
toplumlarda 6nemli olan bilgiye ulasma ve etkin sekilde kullanmadir. Teknolojik
geligsmelerin etkisine ragmen okuryazarlik yoluyla basili malzemeden bilgiye ulasma
hala 6nemini korumaktadir. Bilgiye ulasma yollar1 degigse de okuryazarligin 6nemi
siirmektedir. Yine teknolojinin gelismesi ile birlikte hizla ¢ogalan bilgilerle bas

edebilmek ve bilgiye ulasabilmek i¢in okuma, herkes i¢in kritik 6éneme sahip bir



beceridir (Sangkaeo, 1999). Bu yoniiyle yeni 6grenme alanlar1 ve bilgiye ulagsmada
okumanin 6nemli bir islevi vardir (Ozdemir, Tarihsiz, s.18; Sever vd., 2006, s.26).
Okudugunu anlama becerisindeki eksiklik pek c¢ok akademik becerinin de
gerilemesine sebep olmaktadir (Hughes-Hassell ve Rodge, 2007, s.22).

Okuma yazmanin 6grenilme siireciyle birlikte farkli diizeylerde okuryazarlik
kavramlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu basamaklar1 “okumaz yazmazlik, yar1 okuryazarlik,
temel okuryazarlik, gizli okumaz yazmazlik, fonksiyonel okuryazarlik ve
multifonksiyonel okuryazarlik” olarak siniflamak miimkiindiir (Giines, 1994; Giines,
2000-a, s.14-16). Bu siirecteki okurlar1 degerlendirdigimizde karsimiza su profildeki
okurlar ¢ikmaktadir:

“Okumaz yazmaz” diizeyindeki kisi siirecin baslangicindadir. Okuma ile ilgili
temel beceriler heniiz kazanilmamistir. Birey giinliik hayatla ilgili kisa bir ciimleyi
bile okuyup anlayamaz. “Yar1 okuryazarlik” diizeyi siirecin ilk asamasini olusturur.
Okuma ile ilgili sadece temel beceriler kazanilmistir. Bagka bir ifadeyle okuryazarlik
siireci yarida kalmistir. “Temel okuryazarlik” diizeyindeki okuyucular okuma ile
ilgili becerileri yeni yeni kullanmaya baglamaktadir. Basit diizeydeki metinlerin
okunup anlamlandirilabildigi asamadir. Bu dénemde uygun materyaller, programlar
ve etkinliklerle desteklenecek okuma faaliyetleri becerinin gelismesine imkan
saglayacaktir. “Gizli okumaz yazmazlik” sinifindaki okurlar, bir egitim kurumundan
alinan diploma veya belgeye sahip olmakla birlikte okuma becerilerini gelistirmemis,
giinlik hayat i¢inde kullanmamislardir (Gilines, 1992, s.9). “Fonksiyonel
okuryazarlik” diizeyindeki okurlar okumayla ilgili becerilerini giinliik hayatlarinda
kullanmakta ve okumayi bir beceri olarak siirdiirmektedirler. “Multifonksiyonel
okuryazarlik” diizeyindeki okurlar ise okumay1 hayatin biitiin asamalarinda ve bilgi
edinme siirecinde kullanan, okuma becerisini iist diizeye ¢ikarmis okurlardir.

Farkli tiplerdeki okuryazarlar okuryazarlifin tanimimin da genislemesini
saglamistir. UNESCO okuryazarhig “biitiin yasam etkinliklerindeki ugrasisini
kolaylastirmada gereksinim duydugu bilgi ve becerileri kazanmasini, bu bilgi ve
becerileri kendisinin ve toplumun gelisiminde siirekli kullanmasii olast kilan
okuma, yazma ve aritmetikte hiinerli kisiye okuryazar denir.” (Lyman 1973’ten
aktaran Yilmaz, 1990: 7) seklinde aciklar. Ek olarak giinlimiizde okuryazarlik, beyni

gelistirme, diisiinme, anlama, siniflama, siralama, elestirme, analiz, sentez ve



degerlendirme becerilerini de kapsayan bir genislige ulasmistir (Giines, 2000-a, s.7-
9).

Okuryazarlikla ilgili bu tanimlama genisligi “islevsel okuryazarlik™ terimini
de giindeme tasimstir. Islevsel okuryazarlikta bireyin biitiin hayat etkinliklerinde
basartya ulagsmasi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasini saglayan
okuryazarlik diizeyi kastedilmektedir (Yilmaz, 1993, s.23). ilk kez 1956 yilinda
UNESCO Uluslararasi Okuma Arastirmalar1 toplantisinda kullanilan islevsel
okuryazarlik terimi, kisinin temel okuma yazmanin Gtesindeki bir yeterliligini ifade
etmek i¢in kullanilmistir. Biitlin hayat boyunca gergeklestirilecek etkinliklerinde
basarili olmak i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmay:1 saglayan okuryazarlik
islevsel okuryazarliktir. Islevsel okuryazar olan birey, okumaya sadece bir amag
olarak degil, sosyal, ekonomik ve vatandaslik gérev ve rollerine uyum saglamaya
hazirlayacak bir siire¢ olarak bakacaktir (Akt. Yilmaz, 1990: 7-8; Giines, 2000-a,
s.3). Egitim siirecinden beklenenlerin artmasi, bireylerin elestirel diisiinme becerisine
sahip, problem ¢dzme becerisi gelismis ve ¢evreye uyumlu olarak yetistirilmesinin
hedeflenmesi de islevsel bir okur kitlesi olusturma ile yakindan ilgilidir. Islevsel bir
okur kitlesi, bagimsiz ve ileri toplumsal idealleri olan {ist kimligin olusturulmasini da
saglayacaktir (Sarithan, 2003, s.31). Okuma bdylece sadece okulda akademik
O0grenme alanlarin1 degil hayatin her safthasini karsilayacak bir beceri olacaktir.

Okullarda siirdiiriilen egitim c¢alismalar1 bireyde anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu becerilerin eksikligi sadece Tiirk¢e dersini
degil, biitiin alanlardaki okul basarisini ve elbette hayat1 dogrudan etkileyecektir.

Konusma ve dinleme becerileri bir 6l¢iide okul disinda da kazanilir. Hatta bu
becerilerin kazanilmasinda 2-10 yas donemindeki yasantilarin ve i¢inde bulunulan
cevrenin biiyiikk onemi oldugu bilinmektedir. Okuma ve yazma becerilerinde ise
durum tam tersidir. Istisnai drnekler bir yana birakilacak olursa, okuma ve yazma
becerilerinin kazanilmasinda 6rgiin egitimin katkis1 belirleyicidir (Tekin, 1980, s.18).
Teknik ve bilgi aktarma araglarinin gelismesine ragmen okulda basariy1 saglayan en
Oonemli ara¢ ve temel bilgi edinme yolu halen okumadir (Ulug, 2000, s.30-32).
Okumanin egitim siirecindeki basariyr arttirmadaki etkisine dikkat ¢eken Stadler
(1980: 330-331), okumanin Ogrencilerin kelime hazineleri zenginlestirme ve dilin

gramatik yapisin1 kavrama becerilerini de etkiledigini belirtmektedir. Ayrica okuma,



10

ozellikle iki dilli ¢ocuklarda okula ve ¢evreye uyum siireci ile her iki dilde diisiinme
becerilerini de gelistirmektedir.

Okuma ne kadar bireysel bir etkinlik olarak degerlendirilirse degerlendirilsin,
bireyin i¢inde yasadigi toplum da disiiniildiiglinde, ayn1 zamanda toplumsal bir
etkinliktir. Bireyin okuma eylemini toplumun bir iiyesi olarak gerceklestirdigi
bilgisinden hareket eden IFLA (International Federation of Library Associations and
Institutions), okuma sosyolojisi kavramini giindeme tagimaistir.

Okuma sosyolojisi okumanin sosyolojik bir olgu olarak degerlendirilmesini
amaclar. Ozellikle okuma aliskanliklarinin belirlenmesinde toplumlarin tarihsel
kokenlerinin 6nemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanir. Yapilan aragtirmalar egitim
sistemi, devlet yapisi, medya, tarihsel gecmis, bolgelerarasi ekonomik dengesizlik,
yas, cinsiyet gibi pek ¢ok sosyolojik degiskenin okuma aligkanliklarini etkiledigini
ortaya koymaktadir (Y1lmaz, 1995, s.326).

Okuryazarlik toplumun pek ¢ok alani ile oldugu gibi ekonomik kalkinma ile
de yakindan ilgilidir (Bircan ve Tekin, 1989, s.394). Kalkinma okuryazarlik oranini
arttirmakta okuryazarlik da gelismeyi ve kalkinmayi etkilemektedir. Yani her iki
unsur arasinda yakin bir iligki bulunmakta ve gelismis toplumlarda okumanin 6nemi
daha belirgin olarak hissedilmektedir. Ekonomik gelisme dogal bir siire¢ olarak
toplumsal degisme ve gelismeyi de hizlandirmaktadir. Gelisen toplum okumanin
Onemini anlayan ve bunu aliskanlik haline getiren bireylerden olusur (Yilmaz, 1998,
s. 244).

Okuma dil ve kisiligin sistematik gelisimindeki en 6nemli etkenlerden biridir.
Gelisen teknoloji ile birlikte tekdiizelesen hayat ritminde insanin teknige, gorsel bilgi
bombardimanina ve resim agirlikli metinlere mahkim edilmesi dil gelisimini de
etkilemektedir. Bu, erken yaglarda dil gelisiminin zarar gérmesine de yol agmaktadir.
Bu sebeple nitelikli bir okuma egitiminin verilmesi sadece dil gelisimini degil kisilik
gelisimini de etkileyecektir (Bamberger, 1990, s.2). Bu yoniiyle okuma, diisiinme ve
kavrama becerilerinin gelistirilmesini de saglar. Kavrayis becerisi, analiz ve sentez
giicli, yorumlama ve yargida bulunma yetenegi okumayla birlikte gelisir (Tural,
1992, 5.126). insan hayatinda énemi inkar edilemeyecek olan okuma, ayn1 zamanda
pek cok iilkede dnemli bir sorun olan egitimde firsat esitligini gergeklestirmek igin

de 6nemli bir aractir (Bamberger, 1990: 2). Firsat esitsizligi pek ¢ok etkene bagl olsa
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da en azindan iyi verilmis bir okuma egitimiyle bireylerin eksikliklerini kendi
baslarina kapatma imkan1 saglanabilecektir.

Okuma, bir dil beceri alan1 olarak siirekli yapilacak caligmalarla gelistirilir ve
zenginlestirilir. Okuma sadece anlama becerisini zenginlestirmekle kalmaz, bir siire
sonra kelime hazinesinin zenginlesmesi ve diisiinme becerilerinin gelismesiyle
birlikte yazma ve konusma gibi diger beceri alanlarini da olumlu yonde etkiler
(Karaalioglu, 1987, s.79; Sarica ve Giindiiz, 1995, s.93-94; Kantemir, 1997, s.24)
[fadenin zenginlesmesi zengin bir okuma ge¢misine baghdir. Ozellikle yazili
anlatimlarda fikrin olusturulmasi, gelistirilmesi ve aktarilmasi siirecinde okuma ile
edinilen bilgilerin 6énemli bir yeri vardir (Ozdemir ve Binyazar, 1998, s.156-159;
Beserek, 2005, s.45). Okumanin biitlin bu olumlu etkileri bireylere saglikli bir okuma
egitiminin verilmesini zorunlu kilmaktadir. Basta egitim silirecinin hedeflerine

ulagsmak olmak iizere insan1 egitmenin ve yetistirmenin temel anahtar1 okumadir.

1.1.2. Okuma ve Anlama

Dil egitiminin temel amaglarindan biri bireyde anlama yetenegini
gelistirmektir. Anlama siirecinde dinleme ve okuma becerilerinin kazandirilmasi
Oonem tagir. Okuma egitiminin asil amaci, bireyleri “okudugunu tam ve dogru anlar”
hale getirmektir (Kavcar vd., 1998, s.4).

Anlama; “1.Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak. 2.
Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir bilgi
edinmek.”tir (TDK, 2005, s.101).

Yapilan diger tanimlarda da “anlama”nin farkli niteliklerine dikkat cekilir.
Anlama; “Goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, sézden,
davranistan, olay ve olgudan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne demek istendigini
veya neye isaret ettigini kavrama ve bilgi edinmedir.” (Karakus, 2005, s.91) “Yazil
ya da sdzlii dilin anlamin1 yakalama, kavrama isi.” (Onciil, 2000, s.55); “yazinin ya
da konugmanin ne demek istedigini algilamak™tir (Gogiis, 1978, s.71). Bu yoniiyle
anlama, okuma ve dinleme becerilerinin de amacini olusturmaktadir. Okuma,

anlama-anlamlandirma stirecidir.



12

Okumay1 olusturan pek c¢ok unsurun i¢inde “anlama” 6nemli bir bashg
olusturur. Hatta baz1 kaynaklardaki ifadesiyle anlama okumanin temel niteligidir. Bu
temel Ozellik 6grencinin sadece okuldaki akademik 6grenme siirecindeki anlama
caligmalarin1 olusturmaz. Okuma ve dolayisiyla okudugunu anlama, hayat boyu
siren ve 6grenmenin kapisini agan bir siirectir (National Reading Panel, 2000, s.4-1).
Bloom’un 6grenme siirecini a¢iklamada kullandig1 6n kosul 6grenme davranislarinin
en 6nemlilerinden biri okudugunu anlama yetenegidir. Okudugunu anlama becerisi
diger 6grenme alanlariyla da yakindan ilgilidir. Yapilan arastirmalar anlamanin dil-
edebiyat, fen bilimleri ve matematik testlerinden alinan basar1 diizeyiyle yakindan
ilgili oldugunu ortaya koymaktadir (Bloom, 1982, s.48-49).

Biitiin bu agiklamalar okumanin her seyden 6nce metinden anlam kurma
siireci oldugunu gostermektedir (Akyol, 2008, s.29). Bilgi dallarinin hizla gelistigi
bir diinyada ozellikle mesleki anlamda degismeleri izlemek ve bilgileri edinmek
onem kazanmaktadir (GoOgiis, 1978, s.3). Yenilikleri izlemek, Ogrenmek ve
degerlendirmek i¢in okumanin bir gorev oldugu diisiincesinin Gtesinde anlama
kaynagi olarak goriilmesi gerekmektedir.

Okudugunu anlama siirecinde anlami bulma, anlam {izerinde diislinme,
nedenleri arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmede bulunma vardir. Anlama;
inceleme, se¢im yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, Oteleme, analiz ve
sentez  yapma, degerlendirme gibi  beyin faaliyetlerini  icermektedir.
Anlamlandirmada okuyucunun 6nceki deneyimleri de anlama siirecinde okunanla
biitiinlesmektedir.

Okumada oncelikle anlamin bulunmasi gerekmektedir. Bu asamada kelime,
climle, paragraf, ana fikir, dil bilgisi, noktalama gibi unsurlarin dikkate alinarak
okunanlarin zihinde ag¢ikliga kavusturulmasi vardir. Anlami1 kavrama basamaginda
ise anlam, farkl: sekillerde ifade edilerek ¢evrilebilir, yorumlanabilir, 6zetlenebilir ve
uygun sonuglar ¢ikarilir. Anlami1 degerlendirme diizeyinde ise analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda anlama iligkin tespitlerde bulunulur (Giines, 2000-a,
$.59-63).

Okudugunu anlamada; okumanin fiziksel unsurlarini olusturan goérme
organlari, algilama siirecinde ise beyin sagligi énem tasir. Bu bilgilerden hareketle

okuma siirecinde kagit kalitesine dikkat edilmesi, okuma mesafesinin dogru
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ayarlanmasi, metinlerdeki resim-grafik-sekil ile yazi dengesinin kurulmasi, punto
biiyiikliikleri, satir aralig1 gibi basliklar anlama siirecini de etkilemektedir (Brooks,
1945, s.45-54; Yalgin, 2002, s.47-53). Ancak okuma biiyiik oranda zihinsel bir
stirectir ve dogrudan gozlemle anlama siireci kontrol edilemez (Akyol, 2008, s.29).
Bu sebeple anlam kurma siirecinde okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlarina dikkat
edilmeli ve egitim siireci bu dogrultuda diizenlenmelidir. Anlamanin zihinsel
siirecinde beyine iletilen mesajlarin algilanmasi ve anlamlandirilmasi siireci yapilan
cesitli arastirmalara ragmen tam anlamiyla agiklanamamistir (Ozbay, 2005-a, s.43).
Ancak bu durum anlamlandirmanin  beyinde  gergeklestigi  gercegini
degistirmemektedir.

Okuma ve anlama siireci bir yoniiyle de bilgi kaynagi olan yazarla okuyucu
arasindaki iletisim ve etkilesim siirecidir (Giileryiiz, 2004: 23). Okuma sonucunda
zihin, metindeki iletiyi bellekte bulunan eski bilgilerle karsilastirmakta, yeni bilgiyi
bellege eklemekte ve anlamay1 gerceklestirmektedir. Bu siiregte okuyucunun bilgisi,
deneyimleri ve problem ¢dzme becerileri okudugunu anlama siirecini de etkiler.
Okur bir metni bilgi edinmek amaciyla okuyabilecegi gibi eglenmek, zevk almak i¢in
de okuyabilir (National Reading Panel, 2000, s.4-5). Okuma {iizerine yapilan
tanimlara dikkat edildiginde okur ile metin arasinda kurulan siirecin aktif bir
degerlendirme siireci oldugu goriilmektedir. Bu aktif iletisim siirecinde 6n bilgiler
devreye girmektedir. Okuyucularin metni okuyup anlamasi, edindigi bilgi birikimi
yardimiyla gerceklesmekte ve bir yoniiyle de edebi tecriibelerine dayanmaktadir
(Yildiz, 2006, s.117). Ornegin hi¢ siir okumamus birinin siirdeki tonlamaya
kelimelere yiiklenen anlam yogunlugu gibi unsurlara dikkati siir okumus birinden
farkl olacaktir.

Okudugunu anlama siirecinde metin iizerinde bazi anlama asamalarinin
izlenmesi gerekir. Bu asamalari ii¢ baslikta 6zetlemek miimkiindiir:

1. Metnin yapisini ¢éziimleme

2. Metnin igerigini anlama ve yorumlama

3. Metni elestirme

Icerigi ve uzunlugu nasil olursa olsun her metnin bir yapisal biitiinliigii ve

yapisal  Ozellikleri ~ bulunmaktadir. Bu sebeple okudugunu anlamanin
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gerceklesebilmesi i¢in bu yapmnin dikkat c¢eken Ozelliklerinin dogru kavranmasi
gerekir.

Metnin ilettigi mesaj1 tagiyan dil birimlerinin (kelime, ciimle, paragraf,
anlatim) dogru anlagilmasi anlamay1 da kolaylastiracaktir. Bu yoniiyle yapisal
ozelliklerin taninmasi kadar anlama ait 6zelliklerin de dogru degerlendirilmesi 6nem
tasir.

Okudugunu anlamanin iist basamagini olusturan metni elestirme, aslinda,
okurun yazar tarafindan iletilen mesajlara verdigi tepkilerdir. Bu tepkiler ve
degerlendirmeler olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir (Tazebay, 2005, s.17).

Okuma esnasindaki dogru anlama siireci biiyiikk oranda kelimelerle de
yakindan ilgilidir. Kelimeler anlatma becerisinin Gtesinde anlama becerisinin de
oncelikli unsurudur. Bu sebeple metin iginde bilinmeyen kelimelerin oraninin
artmasi, anlama siirecini de olumsuz etkilemektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008,
s.32). Okudugunu anlama siirecinde 0Ozellikle kelimelerin anlamlarina iliskin
edinilmis on bilgiler anlama siirecinde etken olabilmektedir. Fakat bu siirecte
kelimelerin okuyucunun bilmedigi anlamlarda da kullanilmis olabilece§i gercegi
unutulmamalidir. Kelime anlamlarin1 bilmenin Otesinde ciimle anlami, paragraf
anlami, konu gibi metin yapisindaki farkli birimlerin de anlasilmasi okudugunu
anlamay1 tamamlar (G6giis, 1978, s.71). Edebi iiriinlerde ise yapilan yorumlar, konu,
yazarin bakis agisi, iislup gibi farkli basliklar anlamay1 etkileyebilmektedir. Ancak
anlama siireci i¢inde iyi kavrama ve hizli anlamada kelime hazinesinin 6nemli
etkileri oldugu kabul edilmektedir (Ozbay, 2007, s.11). Okudugunu anlama siirecinde
kelime bilgisinin yaninda okudugunu anlama ve organize etme becerisi ile okuma
hiz1 bilesenlerine dikkat ¢ceken Smith ve Dechant (1961), bu dogrultuda okudugunu
anlama becerisini su dgelerle aciklar:

1. Sembolle (yazi1) anlam arasinda ¢agrisim yapma,

2. Kelimelere metnin genel yapisina uygun anlam verebilme,

3. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve parcanin biitliniiniin tasidigi
anlam1 kiiciikten biiyiie dogru olmak {izere anlama, gerektiginde
pargalarla biitlin arasinda anlam iligkisi kurabilme,

4. Okuduklarim1 degerlendirebilme, yazarin amacin1 ve duygu durumunu

anlama,
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5. Metindeki fikirleri gegcmis yasantilariyla bagdastirabilme (Akt. Dékmen,
1994, 5.25-26).

Metni anlama siirecinde yapilacak degerlendirmelerde dogrudan verilmis
anlamlarin ¢6ziimlenmesi kadar dolayli anlamlarin da ¢oziimlenmesi Oonem tasir.
Metnin c¢oziimlenerek anlagilmasi ve metinden hareketle anlam kurmanin
gerceklesmesi, bazi becerilerin gelistirilmesi ve kullanilmasma baghdir. Pek ¢ok
siniflamadan s6z edilmekle birlikte anlam kurma siirecinde bahsedilebilecek belli

bash becerileri su basliklar altinda toplamak miimkiindiir:
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Tablo 1.1.1: Okuma Siirecinde Anlam Kurma Becerileri

Ima ve Yargilama, Takdir
Muhakemeye Kelime Anlami Etme,
Basit Beceriler Dayali Beceriler Becerileri Degerlendirme
Becerileri
1.Ana fikir 1.Cikarim yapma 1.Kelimenin sézlik | 1.Ruh halini
2.Asamalandirma 2.Tahmin etme anlamini bilme anlamak
3.Yonergeleri izleme | 3.Uygulama yapma | 2.Kelimenin 2.Tavir ve tarzi
4. Yeniden ifade | 4. Neden-sonug cagristirdigl anlamak
etme 5.Agiklama anlamlar bilme 3.Tarif ve
5.Delil gosterme 6.Farkliliklar1 bulma | 3.Farkli  anlamlar | nitelendirmeleri
6.Gergek  detaylarn | 7.Karsilagtirma bilme anlama
bulma yapma 4.Baglamdaki 4.Degerlendirebilme
7.Bilginin yerini | 8.Yorumlama anlami bilme 5.Deger yargilarinda
belirleme 9.Sonug belirleme 5.Birlesik kelimeleri | bulunabilme
10.Genellemeler anlama 6.Hislerini  ortaya
yapma 6.Es anlamlilar1 | koyabilme
11.ima edilen ana | bilme 7.Fikirlerini
fikri bulma 7.71t anlamlilar | belirtebilme
bilme 8.Sakaci ve anlayish

8.Esseslileri bilme

9.Kelime koklerini
bilme

10.Mecazi ve
kinayeli  anlamlar1
bilme

11.Kelime

kokenlerini bilme
12.Deyimleri bilme
13.Benzetmeleri

bilme

bir tutum
9.Giizelligi takdir

edebilme.

Cramer’den (2004, s.299) uyarlayan Akyol (2008, s.30)
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Biitiin okuma ve okudugunu anlama etkinlikleri bu becerileri kazanmig
bireyleri yetistirmeyi amaglar. Etkin okur; okudugunu anlama becerisi kazanmis,
metnin yapisina uygun yontemlerle okuyabilen, elestirel bir bakis agisina sahip
okurdur. Okudugunu anlama egitimi sonunda 6grencilerden bir okur olarak bazi
davraniglar1 ve becerileri kazanmis olmalar1 beklenir. Etkin okur;

- Metnin diislince ve duygu yapisini olusturan unsurlar belirleyerek yazarin

amacini,

- Okunan metnin tlriinii,

- Metnin dil ve anlatimindan yazarin konuya bakis acisini,

- Metin yapisinda anlamay1 destekleyen anahtar kavramlari, climleleri ve

paragraflar belirleyerek bunlarin birbiri ile olan iliskisini,

- Metnin duygusal ve diisiinsel planini,

- Metin i¢indeki kelimelerin anlam i¢inde farkli kullanim sekillerini,

- Yazarm kullandig1 anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarin

belirleyebilir (Ozdemir, 1998, 5.26-27).

Biitiin bu becerilerin sonunda okur, okuduklarina karsi elestirel bir bakis
acistyla yaklagsmayi, okumay1 bir aligkanlik héline getirmeyi ve metni gerektiginde
bir bagvuru araci olarak kullanabilmeyi basaracaktir.

Metnin anlasilmasi siirecinde anlamay1 gergeklestirebilmek i¢in baz1 okuma
stratejilerinin kullanilmasina da ihtiya¢ duyulabilir. Okuma strateji, yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi, metinde var olan igerigin anlasilmasini kolaylastirir. Bu
strateji, yontem ve teknikler ayrica metnin yap1 6zelliklerine dikkat etme, okuma
siirecine etkin katilimi1 saglama ve anlama oranini arttirir. Metni elestirme,
degerlendirme, hatirlama gibi becerilerin de gelisimine zemin hazirlar (Akyol, 2007-
a, s.33).

Okudugunu anlamanin gerceklesmesinde kullanilan okuma stratejileri de
onemlidir. Okuma bir yoniiyle stratejiktir ve uygun okuma stratejilerinin 6gretilmesi
anlamay1 kolaylastirir (Gillet vd., 2004, s.6-7; Karatay, 2007, s.35-36; Temizkan,
2007). Okuma ve anlama siirecinde kullanilan strateji, yontem ve teknikleri ifade
eden pek ¢ok kaynak bulunmaktadir. Bunlar i¢inde sesli okuma, insat, sessiz okuma,
toplu okuma, géz atma, ASOAT (Arastir-Sorgula-Oku-Anlat-Tekrar Incele) yontemi,

taslak olusturma yontemi, not alma, karsilastirma ve kiyaslama, kilavuzlu okuma
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(giidiimlii okuma), yaratic1 okuma, elestirel okuma, 6n bilgileri harekete gecirme, 6n
okuma, okuma esnasinda yogunlasilacak basliklar1 belirleme gibi bir ¢ok strateji,
yontem ve teknikten s6z edildigini gérmek miimkiindiir (Gogiis, 1978, s.64-70, 153;
Ozdemir, 1998; Akyol, 2007-a, 5.34-39; Oguzkan, Tarihsiz, s.82-88; Giileryiiz, 2004;
s.41). Okudugunu anlamay1 saglayabilmek i¢in Onerilen biitiin strateji ve yontemler
temelde okuma Oncesi, okuma esnas1 ve okuma sonrasinda yapilabilecek calismalari
icermektedir.

Okuma Oncesinde gerceklestirilen caligmalar aslinda daha okuma yazma
stirecinin dgrenilmesinden once baslar. Okuma ilgisinin uyandirilmasi ve okumaya
hazirbulunuslugun saglanmasi i¢in okul Oncesi donemden baslayarak ebeveyn ve
Ogretmenlerin hikdye anlatmasi, resimli c¢ocuk kitaplariyla okumaya kars1 ilgi
uyandirmas1 okuma Oncesi stratejilerin ilk basamagidir (Bamberger, 1990: 11). Iyi
okuyucu, aslinda basta okuma 6ncesi ve okuma esnasi olmak {izere okuma siirecinin
tamaminda uygun stratejileri kullanabilme becerisini kazanmus kisidir. Iyi okuyucu,
oncelikle anlam kurma amaciyla metni okumaya baslamakta, hizla goz gezdirerek
metin hakkinda 6n bilgiler edinmekte ve okuma amacini belirlemektedir. Ayrica,
okuma amacia gore uygun okuma yontemi belirlemektedir. Bu siiregte konuyla
ilgili 6n bilgiler de devreye sokulmaktadir. Boylelikle okuyucunun metin hakkinda
tahminlerde bulunmasi da kolaylagsmaktadir (Akyol, 2007-a, s.22; Akyol, 2008,
s.29).

Metne goz gezdirme (6n okuma) siirecinde bashiga, giris paragrafina, alt
basliklara, gorsellere, koyu ve italik yazilmig boliimlere, sonug¢ paragrafina dikkat
etmek; daha uzun, kitap diizeyindeki metinlerde ise 6n ve arka kapak bilgilerine,
icindekiler ve indeks boliimlerine bakmak anlama siirecini  hizlandiracak,
kolaylastiracak c¢alismalardan bazilaridir. Okuma Oncesinde kullanilan stratejilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi yapilan aragtirmalarla ortaya konmustur
(Karakas, 2005; Temizkan, 2007).

Iyi okuyucular, okuma aninda da anlama siirecini kontrol eder ve anlamay1
gerceklestirebilmek i¢cin Onemli noktalarda dikkatini yogunlastirir, tahminlerini
metne uygun sonuglara baglar, karmasik ifadeleri ¢oziimlemeye ¢alisir ve gerekirse

geri doniigler yaparlar (Akyol, 2008, s.29). Okuma esnasinda anlamanin
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gerceklesebilmesi i¢in metin yapisina dikkat edilir ve anlamanin gergeklesme orani
fark edilmeye caligilir.

Iyi okuyucu ayni zamanda metin bittikten sonra da uygun dzetlemeler ve
degerlendirmelerle kurdugu anlama siirecini kontrol eder (Akyol, 2008, s.29).
Okuma amacimin gergeklesme diizeyini kontrol etme, metin disindaki kaynaklardan
yararlanma, elestirel bir bakis agisiyla metni degerlendirme vb. etkinlikler de okuma
sonrasinda kullanilabilecek stratejilerdir (Akyol, 2007-a, s.23). Okuma siirecinde
kullanilacak Ogretim yontemi de okuma stratejilerinin kullanimini, dolayisiyla
anlamay1 etkileyebilmektedir. Giingér’iin (2005, s.142-143) arastirmasinda isbirlikli
Ogretim yoOntemiyle islenen okuma derslerinde 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini daha sik kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Okudugunu anlama siirecinde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin
seciminde okurun okuma amacinin belirleyici oldugunun unutulmamasi gerekir.
Metnin yapr Ozellikleri, kullanilacak stratejinin se¢ciminde ne kadar etkili olursa
olsun, okumanin amaci daima 6n planda tutulmalidir (Giileryiiz, 2002, s.173).
Okuyucularin uygun okuma stratejilerini kullanmalar1 ve okuma amaclarinm
belirlemeleri anlama c¢aligmalarinin ilk basamagini olusturur (Yalgin, 2002, s.64).
Okuma amacimin belirlenmesi siireci 6grencinin metne, dolayisiyla okumaya olan
motivasyonunu da arttiracaktir. Metnin olusturulma amacini dogru tespit etme, ana
ve yan fikirleri bulma, metin ile hayat arasinda baglantilar kurma ve metni tartisma
anlama siirecini etkileyen ve okudugunu anlamayi arttiran unsurlardir.

Okudugunu anlama siirecinde okumanin bir aligkanlik olarak kazanilmasi da
etkili olmaktadir. Andersen vd.’nin (1988) 5. simflar iizerinde gerceklestirdigi
arastirmada, okul disinda kitap okumaya ayrilan zaman arttikca okudugunu anlama
diizeyinde, kelime bilgisi ve okuma hizinda da artis goriilmiistiir. Foertsch’un (1992)
4., 8. ve 12. siif 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada da okul diginda okumaya
zaman ayiranlarin okudugunu anlama testlerinde daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasilmistir (Akt. Gallik, 1999, s.481).

Kullanilan okuma tiirii de anlamay: etkileyebilmektedir. Yapilan arastirmalar
sesli okumanin okuma siirecine seslendirme faaliyetini de kattig1 i¢in anlama siirecini
giiclestirdigini ortaya koymaktadir (Akcamete, 1989, s.739). Sesli okumada sessiz

okuma icin gerekli 6zelliklerin yaninda anlam aktarmasinda ses inis ¢ikislarinin
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yapilmasi, kulaga hos gelen bir sesle okunmasi, kelimelerin dogru sdylenmesi gibi ek
beceriler de gerekmektedir (Kee, 1956, 5.203-205).

Okuma becerisindeki temel eksiklikler anlama siirecini de olumsuz
etkilemektedir. Okudugunu anlama becerisini kazandirma calismalarinda siklikla
anlamanin gerceklesmedigi durumlarla da karsilasilabilmektedir. Aslinda okuma
egitiminin gerceklestirilme amaci da bu “anlama eksiklikleri”ni gidermektir. Okunan
metinlerin anlagilamamasi temelde su nedenlere dayanmaktadir:

- Metin igerisinde bilinmeyen kelimelerin fazla olmasi,

- Anlatimin 6zellikle s6z sanatlariyla ytiklii olmasi,

- Igerigin okuyucu i¢in yabanc1 olmast,

- Karsit ve tutarsiz anlam birliklerinin birlestirilmeye ¢alisilmasi,

- Okumay1r 06znel bir bakis acisiyla gergeklestirerek derinlemesine

incelemeyle anlamaya caligsmamak,

- Asil konu veya fikir yerine yan konu ya da fikirlere takilarak asil konuyu

yakalayamamak (Gogls, 1978, s.73-74).

Akcamete (1989, s.740) ise bu agiklamalara ek olarak okumaya kars1 duyulan
isteksizlik, hafiza zayifligi, farkli okuma stratejilerini bilmeme ve anlamay1 dar
zamanlara sikistirmaya ¢alismanin da anlama eksikliklerine sebep oldugunu belirtir.

Anlama eksikliklerinin giderilmesine yonelik cabalar 6zellikle okullarda
yapilacak ¢ok yonlii metin calismalariyla desteklenebilir. Smif iginde kullanilan
okuma metinlerinin metin 6zelliklerinin degistirilmesi, metinlerin sahnelenmesi veya
orneklerden hareketle yeni metinler olusturulmasi anlama zenginligini saglayacak
caligmalardir (Yildiz vd., 2006, s.117-118). Metin hakkinda genel bilgi sahibi olmak
icin goz atarak okuma, ana diisiinceyi bulma; metindeki 6nemli detaylar1 not alma,
iligkilendirme ve hatirlama; metindeki sebep-sonug iliskisini kavrama, olay sirasini
ve verilen yonergeleri izleme ve okunanlar1 hatirlama okudugunu anlama diizeyinin
arttirilmasi icin gelistirilmesi gereken becerilerdir (Harris ve Sipay, 1990, s.587-598).

Kelime hazinesinin zenginlestirilmesi, metin tiirleri ve metin yapilar
hakkinda bilgiler verilmesi anlama siirecini etkileyecektir (Akcamete, 1989, s.739;
Calp, 2005, s.68). Planli olarak gerceklestirilecek okuma etkinlikleri 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirir. Bu sebeple oncelikle 6grenci seviyesine

uygun metin secimine dikkat edilmelidir (Ozbay, 2005-a, s.54).
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Son yillarda okumanin ve dolayisiyla anlamanin gergeklesme siirecinde,
anlama hizini arttirabilmek adina “hizli okuma” ¢alismalarinin da belirgin bir sekilde
tizerinde duruldugunu goérmek miimkiindiir. Hizli okuma o6zellikle bilginin hizla
arttig1 cagimizda daha kisa siirede daha ¢ok okuma, anlama ve daha cok bilgiye
ulagsma amaciyla ortaya konulmus bazi okuma tekniklerini icermektedir. Temelde
okuma hizi, bir saatte okunan harf veya kelime sayisiyla ol¢lilmektedir (Giines, 1999,
s.19). Hizli okumada okuyucu metni parmakla takip etme, harf harf okuma, geriye
donme, icten sesli okuma, okurken dudak ve dili kipirdatma gibi okuma ve anlama
hizim1 diisiiren okuma kusurlarindan kurtarilmaya calisilir (Giines, 1999, s.57-58,
134). Hizli okumada se¢meli okuma, anahtar kelimeleri bulma, kaymagini alma,
gorlis acisini genisletme, yerini bulma, géz atma, dalgin bakis (fotografik okuma),
tarama, atlamali okuma gibi tekniklerle goziin hareketleri siiratlendirilerek kisa
stirede daha ¢ok ve Onemli kelimeleri yakalayarak anlamayi gerceklestirme
amaclanmaktadir (Giines, 1999, s.211-272; Tiirkan, 2002, 4-10, 49-53).

Ancak hizli okumay1 dolayisiyla anlamay1 hizlandirmay1 yogunlukla “g6z™{in
hareketlerine baglama ve goziin gorme alaninin genisletilmesiyle biitiin sorunlarin
coziilebilecegi anlayisina ihtiyatli yaklagmak gerekir (Akyol, 2008, s.63). Goz,
okuma ve anlama siirecinde O6nemli roller iistlenir. Ancak anlamanin tek basina
saglayicist degildir. Okuma hizi da anlama hizinin tek basina belirleyicisi degildir.
Okuma amaci, On bilgiler gibi pek ¢ok unsur okuma ve anlama hizim
etkileyebilmektedir. Ayrica dilin, diisiinceyi gelistirmenin ve anlam kurma siirecinin
biiyiik oranda zihinsel faaliyetlere dayandig1 gercegi de (Vygotsky, 1998, s.17-18;
Chomsky, 2001) unutulmamalidir.

Okumanin anlama siirecindeki bu belirgin etkisini ilkégretim okullar1 igin
hazirlanan programlarda da gérmek miimkiindiir. Bu arastirmanin gerceklestirildigi
tarihte ilkdgretim okullar1 8. smifta uygulanmaya devam edilen 1981 tarihli Temel
Egitim Okullan Tiirkge Egitim Programi’nda ilkdgretim ikinci kademede oncelikli
amaclardan birinin anlama becerisinin gelistirilmesi oldugu belirtilmistir: “Dogru
anlamak demek; bize aktarilmak istenen bilgi, duygu, diislince vb.ni, oldugu gibi, bir
yanligliga yol agmadan ve higbir siipheli nokta kalmayacak bi¢imde, biitiin boyutlar
ile kavramak demektir” (MEB, 2000, s.7). Belirlenen genel amaclar dogrultusunda

anlama becerisini gelistirmeye yonelik su 6zel amaglar gerceklestirilecektir:
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“I. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini,
diizeylerine uygun duygu ve diisiince iiriinlerini, konugmalari, gilincel
yayinlar1 anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek
Olciide gelistirmek;

2. Sesli ve sessiz okuma hizim1 artirmak ve teknigini kusursuz duruma
getirmek;

3. Kelime dagarcigini, Tiirk Dil inkilab1 ve ¢agdas gelisimi dogrultusunda
zenginlestirmek;

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii basvurma ve
kaynak eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek;

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlarn kitap okuyarak
degerlendirme aligkanligin1 kazandirmak;

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak icinde yasadiklari yurdu, toplumu, diinyay1r daha iyi
tanimalari, sevmeleri icin kullanabilme yontemini kazandirmaktir”
(MEB, 2000, s.12).

Dinleme becerisi ile birlikte diisiiniildiigiinde anlamanin gerceklesmesi,
ogrenmenin ve okuma aliskanhiginin kazanilmasimi da saglayacaktir. ilkdgretim
okullarinda gerceklestirilecek okudugunu anlama c¢alismalar1t pek ¢ok zihinsel

stirecin, beceri alaninin ve 6grenmenin kapisini acacaktir.

1.1.3. Tutum ve Okuma Tutumu

Tutum hakkinda yapilan tanimlarda onun farkli boyutlarina ve olgme
siirecindeki degerlendirme basamaklarina dikkat cekildigi goriilmektedir. Tiirkge
Sozlik’te tutum; “tutulan yol, davranis” anlaminda kullanilmaktadir (TDK, 2005,
s.2014). Thurstone (1928, s.531) tutumu karmagik bir biitiinliik i¢inde insanlarin
egilimleri, duygulari, 6nyargilari, 6nceden belirlenmis istek ve egilimleri, korkulari,
6zel bir konudaki inanglarin biitlinii olarak kabul eder.

Allport (1935) tutumu, yayginlik kazanan tanimiyla deneyimler sonucu
organize edilen, ilgili durum ve nesneye kars1 kisinin tepkileri iizerinde yonlendirici
ya da aktif etkiye sahip olan duyussal ve zihinsel hazir olma durumu olarak tanimlar
(Allport, 1967, s.8). Bu tanimda da goriilebilecegi lizere Allport’a (1935) gore
tutumun eylem ya da dikkat i¢in hazirlik, yasant1 yoluyla rgiitleme ve tutumla ilgili
nesne ya da durumla karsilasildiginda ortaya c¢ikma seklinde o6zetlenebilecek ii¢

ozelligi vardir (Erkus, 2003, s.151).
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Psikolojik bir siirecte degerlendirilebilecek olan tutumlar davranisa yansiyan
sekliyle gozlenebilen olgulardir. Tezbasaran (1997, s.1) tutumlarin olumlu ya da
olumsuz nitelikteki tepkilere yol acabilecegini belirtirken Giiney (1998, s.279) bu
tepkilere sebep olan tutumlarin “organize ve siirekli” yapisina dikkat ¢eker.

Tutumlar, ¢ogunlukla insanlarin nesnelere ve diislincelere deger bigcmesi
olarak tanimlanmaktadir. Bu deger bigme siireci sonunda olumlu veya olumsuz
tepkiler verilir. Bu yoniiyle tutumlar tarafsiz bir bakis agis1 olarak degerlendirilemez
(Aronson vd., 2004, s.217).

Tanimlarda da goriildiigii gibi tutumlari, herhangi bir kisiye, objeye, olay ya
da duruma karsi verilen olumlu ya da olumsuz duygusal tepkiler olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Tutum objeleri pozitiften negatife dogru bir diizlemde
herhangi bir noktada yer alir (Beck, 2004, s.353). Bireyin tutum kaynakli olumlu ve
olumsuz tepkilerine dikkat ¢eken Katz (1967, s.457) tutumu bireyin sahip oldugu
degerler biitlinline bagl olarak simge, nesne, kisi veya ¢evreyi iyi ya da kotii, yararl
veya zararli olarak algiladigi 6n diisiince seklinde tanimlar. Genel olarak
degerlendirildiginde tutumlar, bireylerin davraniglarini yonlendiren unsurlardan
biridir. Ayrica tutumlar, yasantt ve deneyimler sonucunda bir 6grenme siireciyle

olugmaktadir (Tavsancil, 2006, s.65).

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi vardir. Bu
lic 6ge arasinda bir i¢ tutarliligin oldugu varsayilmaktadir. Bu dgeler arasindaki
iliskiye gore bireyin herhangi bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge) ona kars1
olumlu bakmasimi gerektiriyorsa (duygusal 6ge) birey o nesneye karst olumlu bir

tavir takinarak davranista bulunur (davranissal 6ge).

Bireyin tutumlarinin olumlu ya da olumsuz yénde olusmasinda deneyimlerin
onemli bir yeri vardir. Boylelikle birey uyarictya karsi olumlu ya da olumsuz
duygular gelistirir. Bu duygu gelistirme siirecinde bireyin degerler sistemi 6nemli rol
oynar. Tutumlarin zihinsel 6gesini tutum nesnesine ait olarak sahip olunan diisiince,
inang ve bilgilerin tiimi{i olusturur. Siire¢ i¢inde edinilecek yeni bilgiler tutumlarin
degismesine de yol agabilir. Davranigsal dge, bireyin tutum gelistirdigi durum ya da

nesne hakkindaki davranis egilimini yansitir. Bunlar sézler ya da hareketler seklinde
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gdzlenebilir. Davranigmn yonii olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir (Inceoglu,

2000, s.8-12).

Olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi agisindan
degerlendirildiginde tutumlar ilgilere benzer. Fakat ilgiler bireyin kendi
etkinliklerindeki duygu ve tercihleriyle sinirhidir. Bir seyle ilgilenen kisi, diislince ve
tepkilerinin olumlu ya da olumsuzlugunu diisiinmeden zamaninin ¢ogunu ilgilendigi
seyle gecirir. Tutumlar ise ahlaki bir deger yargisin1 onaylama ya da onaylamamada

oldugu gibi bir davranis egilimine sahiptir (Tezbasaran, 1997, s.1).

Tutumlar, sosyal psikoloji (degerler, inanglar ve goriisler) ve genel
psikolojideki (aliskanlik, motivasyon, bilis, kisilik 6zellikleri) diger benzer yapilarla
karigtirllmamalidir. Bunlarin i¢inde 6zellikle motivasyon ile inang yapilar1 tutumlara

cok benzemektedir. (Shaw ve Wright, 1967, s.4-5).

Tutumlarin birgogu kosullanma ile sonradan 6grenilir. Bunlarin temelinde
kiiltiir, aile, kisisel 6zellikler gibi pek cok etken vardir. Tutum aile g¢evresinde
kazanilacagi gibi yetiskinlikte gecirilen deneyimlerle de kazanilabilir. Bu
deneyimlerde de basta egitim kurumlar1 olmak iizere ¢evrenin belirleyici etkisinden
s6z etmek miimkiindiir (Onciil, 2000, s.1083). Ancak tutumlarin sonradan 8grenilmis
olmasi gecici oldugu ve siirekli degisecegi anlamini da tagimaz. “Kisiler ve nesneler
arasindaki iligki” olarak degerlendirilebilecek tutumlarda kisiler tarafsiz degildir
(Sherif ve Sherif, 1977, s.298-299). Pek c¢ok etken tutumlarin olusumuna ve
degismesine katkida bulunur. Ozellikle ikizler iizerinde yapilan arastirmalar
tutumlarin genetik faktorler tarafindan etkilendigini ortaya koymaktadir. Ancak
tutumlarin cevresel faktorler tarafindan da etkilendigi ortaya ¢ikarilmistir. (Bohner

ve Winke, 2004, s.85).

Bu ¢evre faktorleri icinde ailenin 6nemli bir etkisi vardir. Fakat tutumlarin
olugmast siirecinde ¢ocuklar biiyiidiikce anne babalarinin tutumlar tizerindeki etkisi
azalmaktadir. Ozellikle ergenlik déneminin baslamasiyla birlikte diger sosyal
etkenlerin rolii belirgin bir sekilde artmaktadir. Bireyin tutumlarinin biiytik boliimii

12-30 yas aras1 donemde sekillenmektedir. “Kritik donem” olarak adlandirilan bu
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stirecte akranlar, kitle iletisim araglar1 ve diger kaynaklardan edinilen bilgilerin
tutumlar {izerinde belirleyici bir etkisi vardir.

Ogrenmeyle kazanilan tutumlar bireyin kisilik 6zelliklerinin pargasidir ve
kosullanma ya da taklit yoluyla kazanilmistir. Duygusal ve biligsel yonleri yaninda

tutumun davranigsal yani duygu ve kaniya uygun hareket etme yonii de

bulunmaktadir (Morgan, 2006, s.363, 375).

Tutumlar degisebilir. Genelde de tutumlarin gii¢liikle degistigi kabul edilir
(Baron ve Byrne, 2002, s.119). Degisimin baglangicinda pek c¢ok psikolojik sliregte
oldugu gibi bir direnme ve degismeme egilimi goriilebilir (Krech ve Crutchfield,
1980, s.220). Bu degisim siirecinin siiresi hakkinda net tespitlerde bulunabilmek
miimkiin degildir (Aronson vd., 2004, s.222). Bir siyaset¢iye duyulan giivenin siiratle
yiikselip diismesi gibi kisa siirede gerceklesebilecek tutum degisiklikleri olabildigi

gibi belli bir siire¢ sonunda ve daha uzun bir siirede degisen tutumlar da bulunabilir.

Biitlin tanimlar genel olarak degerlendirildiginde tutumlarla ilgili su

ozellikleri siralamak mimkiindiir:

1. Tutumlar dogustan getirilmez. Sonradan yasanarak kazanilir. Birey
toplumsallasirken tutumlart kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla, tutumlar

yasantilar yoluyla 6grenilir.

2. Tutumlar gecici degillerdir, belli bir siire devamlik gosterirler. Yani

bireyler yasamlariin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglar.
Ogrenme siireci icinde derece derece bigimlendiginden, insanin ¢evresini anlamasina

da yardimc1 olurlar.

4. Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanllik ortaya cikar. Birey

bir objeye iligkin bir tutum olusturduktan sonra objeye yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o

objenin baska objelerle karsilastirilmasiyla miimkiin olur.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,

toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.
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7. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir
baska deyisle tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir. (Tolan vd., 1985,
$.260-262; Tavsancil, 20006, s.71-72).

Tutumlar diger psikolojik degiskenlerde oldugu gibi dogrudan gézlenemeyen
unsurlardir. Tutumlarin varliklar1 ve nitelikleri ancak etkiledikleri davranislar
gozlenerek anlagilabilir. Herhangi bir tutum konusunda gozlenen bir davranis yoksa
tutumun varlig1 ya da yoklugu hakkinda degerlendirmede bulunulamaz (inceoglu,

2000, s.11).

Tutumlar ve davraniglar arasinda bir iliski oldugu bilinmektedir. Hatta
tutumlar ¢ogunlukla gozlenen davraniglarla agiklanir. Ancak tutum ve davranis
iliskisini nedensellik noktasindan degerlendirmek miimkiin degildir. Eger bu
nedensellik iliskisi gercekten olsaydi tutumlarin bilinmesi sonucunda davraniglarin
kesinlikle tahmin edilmesi gerekirdi. Gergekte ise bireyler pek ¢ok konuda tutumlari
hakkinda ifadelerde bulunsalar da bunun tersi yonde davraniglarda bulunabilirler

(Kagitcibasi, 1999, s.106109).

Tutumlar, insan davraniglarinin en onemli belirleyicilerinden biri olmasi
sebebiyle basta davraniglarin gézlenmesi olmak iizere cesitli yollarla dl¢iilmesine
ihtiya¢ duyulmustur. Insanlarin tutumlari hakkinda bilgi edinmenin dogrudan ve
kestirme yolu davranislarim1 gézlemektir. Bir kisinin davranislarindan ya da
sOzlerinden hareketle ¢ikarimda bulunma onun tutumlarini belirlemede bagvurulacak
yollardan biridir (Henerson vd., 1987, s.11-12). Ancak tutumlarin bilesenleri de
diisiiniildiiginde insanlar tutumlarmi her zaman davranmisa doniistiirmeyebilirler.
Ayrica sergilenen davranigin ger¢ek tutumu yansitmayabilecegi de diisiintilmelidir.

Tutumlar davraniglar1 agiklayan tek faktor degildir. Ciinkii davranislar
kaynagini bireyin kendisinden ve ¢evresinden alan degiskenlerden etkilenmektedir.
Cogunlukla bir kisinin bir tutum objesine kars1 sadece bir tutuma sahip oldugu
disiiniiliir ancak bu diislince bir tutum objesine karst birden fazla tutumun
olmayacag anlamini tasimaz. Ornegin bir kisiye yonelik tutumlar is igin oldugunda
pozitif olabiliyorken sosyal iliskilerde negatif olabilmektedir (Beck, 2004: 353).

Tutumlarin GSlgiilmesinde kullanilan bir diger yol ise insanlara dogrudan tutum
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nesnesine iligskin diisiince ve duygularini sormaktir. Bu yol da bazi amaclar igin
yeterli olsa da 6nemli kararlarda giivenilir degildir. Tutumlarin 6l¢iilmesinin bir diger
yolu ise belirlenmis tutum ifadelerine bireyin tepkide bulunmasina dayanan dlgekleri

gelistirmektir (Erkus, 2003, s.156-157).

Tutumlarin 6l¢iilmesinde bireylere 6l¢me ve 6lgek kurallarina uygun olarak
hazirlanmis, gecerlik ve gilivenirligi saglanmis ciimle, sifat ya da ifadeler dizisi
sunulur. Bireylerin bu ciimle, sifat ya da ifadeler dizisine ger¢ek duygular
dogrultusunda tepkide bulunmalar1 istenir. Bu yoniiyle tutum o6lgekleri “bireyin i¢
diinyasini ortaya ¢ikarmak tizere olusturulmus bir dizi climleye/ifadeye bireyin tepki

vermesi i¢in hazirlanmis anketlerdir” (Tavsancil, 2006, s.107).

Kisinin belirli bir objeye ya da obje grubuna yonelik tutumlart bilinirse,
bireyin o objeye ya da obje grubuna yonelik tepkilerini tahmin etmede diger
degiskenlerle birlikte tutumlar1 da kullanilabilir (Shaw ve Wright, 1967, s.1). Bunun
icin Olglimlerde oOzellikle olgek gelistirme siirecindeki gecerlik ve giivenirlik
caligmalarina, Ol¢iimiin glivenirligine, drneklemin uygunluguna ve dl¢iim siireci ile
davranig1 tahmin etme arasinda tutumlarin degismeme ihtimaline dikkat etmek

gerekir (Beck, 2004: 356-357).

Tutumlarin 6l¢giilmesinde 6lgek gelistirme siireci onemli basliklardan birini
olusturur. Tutum O6l¢ekleri 6nceden hazirlanmis tutum maddelerine bireyin tepki
vermesine dayanan kagit-kalem yardimiyla kendini rapor etme araci olarak
tanimlanabilir (Erkus, 2003, s.158). Belirlenen puanlama islemine gore tutumlarin
yonii belirlenmeye ¢aligilir. Bogardus Sosyal Uzaklik Olgegi, Guttman Birikimli
Olgegi, Thurstone tipi dlgekler, Likert tipi dl¢ekler kullanilan bazi tutum dlgekleridir.
Cogunlukla oranli Olcekler olarak adlandirabilecegimiz bu o6lgeklerin kullanimda
cevaplayiciya gerekli zamani tamimasi, aym: anda kalabalik  gruplara
uygulanabilmesi, veri analiz siirecini kolaylastirmas1 ve yiiz yiize olmayan
uygulamalara imkan tanimasi (posta vb.) gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Henerson

vd., 1987, 5.28-29).

Tutum o6lgeklerinin gelistirilme siirecinde Ol¢lilmek istenen objeye ydnelik

bircok tutum maddesi yazilir. Boylece Olciilmek istenen tutumun daha acik bir
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sekilde ortaya cikarilmasi saglanmis olur (Girod: 1973, s.43). Ayrica 6l¢egin ayni
tutum objesine yonelik birden fazla madde icermesi dlgegin giivenirligini arttiran
onemli bir unsurdur. Madde yazim siirecinde izlenebilecek en uygun yol tutumlari
Olciilecek grubun 6zelliklerini tasiyan kiiciik bir grupla goriiserek ya da onlardan
ilgili konuda yazili olarak bilgi toplayarak 6n hazirlik yapmaktir (Henerson vd. 1987,
s.71-73).

Tutumlarin Olgiilmesinde arastirmact ya da ogretmen kendisi bir 0Olgek
gelistirebilecegi gibi daha once gelistirilmis bir 6lgegi de kullanabilir. Daha 6nce
hazirlanmis  bir 0Olcegin kullanilmasinda zamandan tasarruf saglama, diger
arastirmacilarin tecriibelerinden faydalanma, gecerlilik ve giivenirlige dair verilere

sahip olma gibi faydalar goriilebilmektedir.

Olgme arac1 kullanirken ya da secerken oncelikle dlciilmek istenen tutumu
Olciip Olgmedigine, gecerlik ve gilivenirlige dair kanitlarin tatmin edici olmasina,
hedef kitlenin yas ve beceri diizeyine uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir

(Henerson vd., 1987, .39, 52-56).

Tutumlar biiylik oranda 6grenilmis objeler oldugu i¢in tutumlarin olugsmasi ve
degismesi bir 6grenme siireci i¢inde gergeklesmektedir. Tutumlarin bu 6grenilmis
niteligi edinilmis tutumlarin da degistirilebilecegini gostermektedir (Thorndike,
1970, s.160-190). Bu ac¢idan tutumlarin degismesinin miimkiin oldugunu
soylenebilir. Ozellikle gocukluk ¢aglarinda cocugun tutumlar aile fertleri ya da iliski
icinde bulunduklar1 diger insanlardan etkilenmeye yatkindir. Tutum igeriginin aile
tarafindan siirdiiriilmesi ¢ocukta olusmaya baslayan tutumu giiclendirilir (Beck,
2004: 362). Okul ve 6gretmenler de ailede oldugu gibi tutumlar i¢in etkileyici faktor

konumundadir.

Tutumlarin davranigla iliskisinde dikkat c¢eken unsurlardan biri olan
tutumlarin gizli niteligi, dolayli ol¢limlerde davraniglara da dikkat edilmesi
gerektigini ortaya c¢ikarmistir (Tavsancil, 2006, s.85). Bu yoniiyle tutumlar
davraniglara yol goOsteren unsurlardan biridir. Egitim siireciyle bireyde davranis
degisikligi meydana getirilmesinde tutumlarin degistirilmesi gerektigi bir hareket

noktasi olarak alinabilir (Arkonag, 2001, s.157). Ancak, tutum ve davranis arasindaki
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iligki biiyiik oranda dogrulansa da bazi1 g¢aligmalarla bireylerin her davranigini
tutumlarma uygun yapmadigt da ortaya konmustur (LaPiere, 1967, s.26-31;
Freedman vd., 1989, s.283-284). Basit ve sik verilen Ornegiyle, cevreye karsi
duyulan olumlu tutum ile ¢evre temizligine ayni hassasiyetin gosterilmemesi buna

ornek olarak verilebilir.

Tutumlarin bu degistirilebilir niteligi sebebiyle egitim siirecinin her
kademesinde oldugu gibi okuma egitiminde ve okumaya kars1 gelistirilecek
tutumlarin olumlu yonde sekillenmesinde gevre sartlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Egitim slirecinin diizenlenmesi okumaya yonelik tutumu da olumlu ydnde
sekillendirecektir. Schofield (1980, s.111) o6gretmenler ve Ogrencileri iizerinde
gergeklestirdigi arastirmasinda okumaya karsi tutum diizeyi ve okudugunu anlama
diizeyi yliksek 6gretmenlerin 6grencilerini de bu yonde etkileyerek okuma tutumu ve

okudugunu anlama basarisini arttirdigini tespit etmistir.

Kiiciik cocuklar baslangicta okumaya yonelik olumlu tutumlara sahipken
onlarin bu heyecani yaslari ilerledikge azalmaktadir. Ilkdgretimin ikinci kademesine
gelindiginde okumaya olan sevgi iyice azalmaktadir (Alvermann ve Moore, 1991,
$.952; Schatz ve Krashen, 2006: 46). Cesitli arastirmalarda ilkdgretim diizeyinde (1-
6. siniflar arasinda) okumaya yonelik tutumlarda azalma tespit edilmistir (Schatz ve
Krashen, 2006, s.46). Hayes (2000, s.16), ilkogretim 1., 2., 3. ve 4. smif
Ogrencilerinin okuma tutumlari iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda sinif seviyesi

ilerledik¢e okuma tutumlarinin azaldig1 sonucuna varmstir.

Literatiirde okumaya yonelik tutumlar ile okuma basaris1 arasindaki iligki
cesitli sekillerde arastirilmistir. Gelinen noktada okumaya yonelik tutumlar ile
okuma basaris1 arasindaki iliskinin hald bir problem olarak ortada durdugu
goriilmektedir (LePage ve Mills, 1990). Baz1 arastirmacilar okumaya yonelik pozitif
tutumlarin basariy1 artirdigini iddia ederken bazilari ise okumadaki bagarinin pozitif
tutumlarin olugmasini sagladigini iddia etmektedir (Akt. Kush ve Watkins, 1996,
s.315; Kush vd., 2005, s.29). Ancak bu konuda bilinen dogru, okumaya ayrilan
zamanin artmasi ve okumaya ilgi duymanin okudugunu anlama basarisini da olumlu

yonde etkiledigidir (Mazzoni vd. 1999). Genel anlamda egitimciler okul déneminde
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okumaya yonelik olarak olusturulan pozitif tutumlarin hayat boyu okuyucu

yaratmada 6nemli bir paya sahip oldugu (Smith, 1990, s.215) goriistindedirler.

Pek ¢ok arastirma okuma becerisindeki basarinin okumaya yonelik tutumla ve
motivasyonla yakindan ilgili oldugunu gdstermektedir. Iyi okurlar ayn1 zamanda
okumaya karst olumlu tutum gosteren ve okudugunu anlama diizeyi yiiksek
bireylerdir. Iliskinin yonii yani okumanin mi tutumu yoksa tutumun mu okumayi
etkiledigi sorusu farkli arastirmalarda degisik agilarla ortaya konsa da iki yonlii bir
iliskinin varligindan s6z etmek miimkiindiir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s.405;
Wigfield ve Asher, 2002, s.434; Morgan ve Fuchs, 2007, s.172).

Groff (1962), Chall ve Feldmann (1966) okuma basarisi ile okumaya ve
okuma materyallerine kars1 tutumlar arasinda pozitif korelasyon bulmustur (Akt.
Schofield ve Start, 1977, s.248). Mustachio’nun (1990, s.10) calismasinda
korelasyon .02 diizeyinde ve disiiktiir. Swanson (1982) da okuma tutumu ve
okudugunu anlama basaris1 arasinda diisiik diizeyde bir iliskinin varligim
belirlemistir. Bazi arastirmalarda ise okuma tutumu ile okudugunu anlama basarisi
arasinda bir iliski oldugu tespit edilse de bunun istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olusturmadigi da goriilmiistiir (Elliot, 1983, 5.49-50; Brown, 1992, s.85).

Okudugunu anlama diizeyi ile okumaya yonelik tutum arasinda yiiksek oranli
bir iligki bulunamasa dahi tutumlarin da diger algisal degiskenler gibi okuma
becerisinin edinilmesinde, gelistirilmesinde ve okuma basarisinda 6nemli birer etken
oldugu bilinmektedir. Bu bilgi dogrultusunda okuma egitimi c¢alismalarinda

Ogrencilerin okuma tutumlarinin da yiikseltilmesi 6nem tagimaktadir.

1.1.4. lgi ve Okuma Tlgisi
Bilgi ¢agini yasayan toplumlar i¢in 6grenmenin pek ¢ok yolu bulunmaktadir.
Giliniimiizde, 6grenmenin sadece okulla sinirlandirilamayacagr ve hayat boyu

stirecegi diisliniildiigiinde okumanin ve kitabin 6nemi daha iy1 anlasilmaktadir.
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Egitimin ve 6grenmenin okul disinda da yayginlik kazanmasi insanlarin ilgi,
amag ve ihtiyaclart dogrultusunda se¢im yapmasini glindeme getirmistir (Bamberger,
1990: 3).

Ilgi; “belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona
oncelik tanima”dir (TDK, 2005, s.955). Yapilan farkli ilgi tanimlarinda da bu
bireysel tercihe dikkat ¢ekilmistir:

“1.Bir alg1 veya diisiinceyle yahut fikri ve duygusal bilinglilik birlesimiyle
meydana gelen 6znel-nesnel tavir, diisiiniis veya durum. 2.Se¢me durumu s6z konusu
oldugu zaman bir kimsenin belirttigi tercih. Alaka.” (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976,
s.138)

“Dikkati iizerinde toplayan bir kavram ya da diisiinceyi kapsayan ve anliksal
ile duygusal bilingliligin bilesimi olan bir 6znel-nesnel tutum” (Onciil, 2000, 5.602).

“Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona
oncelik tanima.” (Gliney, 1998, s. 144)

“Bireylerin, zorlama olmaksizin yapmaktan hoslandiklar1 etkinlik veya
etkinlik alanlar1 ilgilerimizi olusturur.” (Erkus, 2006, s.73)

Ilgi bir konu ya da duruma karsi dikkatli olma halini ifade etmektedir. Bu
yoniiyle ilgi, dikkati arttirir, hatirlamay1 ve bilgileri diizenlemeyi kolaylastirir. Bu
sebeple 6grenme siirecinde dikkate alinmasi gereken unsurlardan biridir (Giines,
2006, s.43). Ilgiler duygusal kdkenli olabilecegi gibi sonradan kazanilmis degerlere
dayali olarak da gelistirilebilirler. Bu yoniiyle 6grenmede ilgilerden de hareket
edilebilecegi giindeme gelmistir. Ozellikle metinle yapilan 6grenme siirecinde ilgiler
bir hareket noktasi olarak kullanilmaktadir (Eccles ve Wigfield, 2002, s.114-115).
Bireysel ve cevresel etkenlerin ilgilerin olusum siirecindeki etkisi yaninda bazi
durumlarda dogrudan metnin konusunun da ilgiyi etkileyebildigi bilinmektedir (Bray
ve Baron, 2003, s.108).

Okuma oranlar1 ¢esitli sebeplerle azalsa da ilgilerin yogunlugu bunu bir
sekilde engellemektedir. Bu da okuma ilgilerini belirlemeyi daha Onemli hale
getirmektedir. Ornegin Japonya’da son 10 yil icinde kitap satislarindan hareketle
gencler arasinda okuma aligkanliginin azaldigindan sikayet edilse de genglerin yogun
olarak ilgisini ¢eken “Manga” isimli ¢izgi roman bu durumdan hig¢ etkilenmemekte

ve yogun olarak okunmaktadir (Allen ve Ingulsrud, 2003, s.674).
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Okuma ilgisinin okuma amacinin belirlenmesi, okudugunu anlama basarisinin
saglanmast ve okuma aligkanliginin olusturulmasinda 6nemli etkilerinin oldugu
diisiintilmektedir. Okuma ilgisi; “1.Bir kimsenin belirli okuma pargalarina, ara¢ ve
gereglerine kars1 gosterdigi ilgi. 2.Genel olarak okumaya kars1 gosterilen ilgi.”” olarak
tanimlanmaktadir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976, s.226). Okuma ilgisi 6grencilerde
yasa, cinsiyete, zeka derecesine, okuma denemelerine ve alinan egitim siirecine gore
degisebilmektedir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde bulunan &grencilerde dykiileyici
metinlere olan ilginin daha yogun oldugu belirtilmektedir (Gogiis, 1978, s.128-129).

Ilgi tammlarindan da anlasilacagi iizere bireylerin zorlama olmaksizin
yoneldikleri konular okuma ilgilerini olusturmaktadir. Ayrica, genel anlamda
okumaya duyulan yakinlik da okuma ilgisinin bir diger boyutudur. Cocuklarin
okuma egilimlerinin bilinmesi, onlara okuma aligkanliginin kazandirilmasi agisindan
onemlidir. Ayrica ¢ocuk edebiyatinin sekillenmesi, okul ve smif kitapliklarinda yer
alacak kitaplarin se¢imi gibi farkli pek ¢ok alanda bu egilimlerin belirlenmesi egitim
stirecini kolaylastiracaktir (Tosunoglu, 2002: 549)

Ogrencilerin ihtiyaglarin1 bilmek ve ilgilerini ihtiyaglari dogrultusunda
yonlendirmek okuma egitiminin de ilk adimi olusturmaktadir. Okuma egitiminin
verilmesi ve okumanin bir beceri olarak kazandirilmasi okuma aligkanliginin
yerlesmesini de saglamaktadir (D6kmen, 1994, s.33-35). Her insan okumadan ayni
zevki almaz. Bu yoOniiyle okuma ilgileri de farklilagabilmektedir. Bireysel ve ¢evresel
farkliliklar sebebiyle okumadan almman zevkin farklilasmasi, okuma becerisini
gelistirebilmek i¢in bu farklilarin azaltilmaya calisilmasini giindeme getirmistir
(Akyol, 2008, s.29). Ilgiler okuma siireci icinde okudugunu anlamayr da
etkileyebilmektedir. Yapilan aragtirmalar ilgi diizeyi yiiksek dikkatli okurlarin basta
akademik okumalar1 olmak tlizere metin 6zelliklerine dikkat ettiklerini ve okuma
aktivitelerini okuma ilgilerine gore diizenlediklerini ortaya koymaktadir (Alexander
ve Jetton, 2000, s.297-298).

Genel anlamda o6grencilerin okumaya karsi olan diisiik ilgi ve olumsuz
tutumlarmin  temelinde okuma materyallerinin bulundugu diistiniilmektedir.
Ogrenciler okumak icin daha ¢ok ilgilerini ceken metinleri tercih etmektedirler
(Ataya ve Kulikowich, 2002, s.1028). Objelere karsi1 beslenen olumlu tutumlarin bir

yoniiyle ilgileri de yansittigr disiiniildiigiinde kitaba ve okumaya karsi duyulan
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olumlu tutumun okuma aligkanliginm1 da dogrudan etkileyecegi anlagilir (Dékmen,
1994, s.31). Kitaba ve okumaya olan ilgide bireysel tercihler kadar yazar, metnin
niteligi, cevre ve popiiler kiiltlir de etkili olabilmektedir (Sipe, 1999, s.121-123).
Okumay1 bir aligkanlik olarak yerlestirme siirecinde okumaya ve kitaba deger
vermenin davranig olarak da yerlesmesi gerekir. Bu donemde one ¢ikan bazi
davranislar su bagliklarda 6zetlenebilir:
- Uygun zamanlarda kitapgilar1 gezme, yeni yayinlari takip etme.
- Kitaplan tarayarak konular1 hakkinda haberdar olma.
- Yeni yayinlanan kitaplar hakkinda 6grenilenleri baskalariyla paylasma.
- Kitap ve okumayla ilgili degerlendirmeler yapma, bunu c¢evresiyle
paylagma.
- Kitap satin alma ve kitapligin1 zenginlestirme.
- Okumaya kars1 olumsuz tutum ve yargilarla miicadele etme (Giileryiiz,
2002, s.151-152).
Bu ve benzeri davraniglar bireyin yogunlasan okuma ilgilerinin
yansimalandir. Egitim siirecindeki 6grencilerin okumaya yonelik ilgi eksiklikleri en
rahat davraniglarin gozlenmesiyle tespit edilebilir ve buna gore gerekli ¢alismalar

yapilabilir.

1.1.4.1. Cocukta Okumaya ve Kitaba Kars1 Ilgi Donemleri

Cocuklarin okuma ilgilerinin belirlenmesi onlara sunulacak olan metinlerin
belirlenmesini de dogrudan etkilemektedir. Basta ders kitaplar1 olmak iizere okuma
aligkanliginin yerlesmesini saglayan serbest okuma kitaplarina kadar genis bir
yelpazede ilginin yOniiniin tespit edilmesi, Oonemli bir asama olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuklarda okuma ilgisi okuma yazmanin bilinmedigi okul Oncesi
donemde masallarla birlikte baslamaktadir (Demiray, 1965, s.2-3). Cocuklarin
gelisim donemleri ve bunlara uygun kitaplarin secilmesi okuma aligkanliginin erken
yaslarda olugmasi i¢in de 6nemlidir. Cocuklarin  ilgilerinde yas ve cinsiyet
farklilagmas1 da okunan materyalleri etkileyebilmektedir (Huck vd., 2004, s.34-35).

Cocuklarin okuma 1ilgilerinin tespitinde gelisim siireglerine bagli olarak

degismeler goriildiigiinden s6z etmek miimkiindiir. Bu sebeple yapilan arastirma ve
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gozlemler sonucunda ¢ocuklarin farkli donemlerde farkli igerik ve yapidaki metinlere
ilgi duyduklart belirlenmigtir. Okuma ilgisinin degisen donemlere gore farklilagmasi
yapilan siniflamalara da yansimistir. Bu ilgi donemlerinin bilinmesi okuma
egitiminde ve okumanin bir aliskanlik olarak kazandirilmasinda hareket noktasi
kabul edilecek metinlerin tespitini kolaylastirmaktadir. Yapilan arastirmalar
sonucunda yas donemlerine ve cinsiyete gore c¢esitli siniflamalar yapildig:
gortilmektedir.

Carlsen (1967, s.32-33) ergenlik donemine kadar olan okuma ilgilerini yas
gruplarina gore siniflayarak degerlendirmistir. Erken ergenlik olarak adlandirdig: 11-
14 yas arasinda 6grencilerin yogun olarak ilgi duyduklar1 konular1 hayvan hikayeleri,
macera Oykiileri, sir/gizem dolu hikayeler, spor konulu eserler (¢ogunlukla erkek
Ogrenciler), biiyiime silireci, ev ve aile hikayeleri (¢ogunlukla kiz Ogrenciler),
otomobiller ve bilimsel konular (¢ogunlukla erkek 6grenciler) olugturmaktadir. Orta
ergenlik olarak adlandirilabilecek 15-16 yas doneminde ise kurgu olmayan macera
hikayeleri (cogunlukla erkekler), savas hikayeleri (cogunlukla erkekler), tarihi
hikayeler (cogunlukla kizlar), mistik eserler (¢ogunlukla kizlar) ve ergenlik
hikayeleri 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. 16-17 yas araligin1 kapsayan geg-son
donem ergenlikte kisisel degerler, sosyal problemler, garip ve alisilmamis
deneyimler ve yetiskinlige gecis hikayeleri ilgi duyulan konular arasinda yer
almaktadir (Akt. Colbert, 1974, s.16-17).

Cocuklarin okumaya ve kitaba karsi olan ilgileri baslangicta ilging resimleri
olan kitaplara yoneliktir. 3-4 yas grubundaki ¢ocuklar kendilerine resimli kitaplarin
okunmasindan hoslanirlar. Hayali ve olaganiistii olaylar konu olarak bu dénemde
bliyiik ilgi toplar. Yasin ilerlemesi ve okulda kazanilan deneyimlerle birlikte daha
gercekei konular cocuklarin diinyasina hitap etmeye baglar. 6-7 yas doneminde
hayall konulardan ziyade doga, hayvan ve diger cocuklar1 konu alan kisa ve bol
resimli Oykiiler ilgiyi daha ¢ok c¢eker. Bu dénem c¢ocugun ilgisinin okumaya
yoneltilmesinde dnemlidir.

Okul yillart ile birlikte kiz ve erkek dgrenciler arasinda okuma ilgilerinin de
farklilagsmaya basladigi tespit edilmistir. 8 yasinda okuma ilgisinin cinsiyet faktoriine
bagli olarak belirgin bir sekilde farklilagtigi kabul edilir. Bu dénemde kiz 6grenciler

erkek Ogrencilerden daha fazla okuyabilirler. Seyahat, seriiven ve heyecan igeren
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hikayeler, cografya, ilk ¢aglara ait Oykiiler ilginin yoneldigi konulardir. Cocuk ve
kahramani hayvanlar olan metinlerle masallara olan ilgi bu donemde de stirer. 9-10
yas doneminde izcilik, seriiven, mizah, ara¢ ve icatlar, tinlii kigilerin hayatlar1 okunan
metinlerde ilgi duyulan konulardir.

11 yas doneminde cocuklar seriiven-macera iceren eserlere daha ¢ok ilgi
duyar. Ozellikle erkek cocuklar bilim ve kesifler, kiz dgrencilerse okul ve aile
yasamina iliskin konulara ilgi duyarlar. 12 yas doneminde tarih ve efsane
kahramanlarinin islendigi konular ilgi ¢eker. Okumaya karsi olan ilgi belirgin bir
sekilde artar. Kiz Ogrenciler sevgi temali kitaplara daha c¢ok yakinlik gosterirler
(Yavuzer, 1998, 5.203-204).

Gogiis’e gore (1978, s.129-130) 6grencilerin ilgi duyduklar1 konular ve tiirler
ilkogretim ikinci kademeden itibaren ¢esitlenmektedir. Bu donemde hem kiz hem de
erkek dgrenciler basta hikdye ve roman olmak iizere dykiileyici metinlere daha ¢ok
ilgi duymaktadirlar. Icerikte olaganiistii konulara yer veren eserler ise daha cok ilgi
cekmektedir. Ani, biyografi ve gezi tiirlindeki eserlerin ilgi ¢ekmesinde de bu
olaylar1 izleme sevgisinin ve ilgisinin etken oldugu diistiniilmelidir.

[Ikdgretim ikinci kademede bulunan dgrencilerin bir metni degerlendirme
Olciileri ve yetenekleri heniiz gelismedigi icin elestiri ve inceleme yazilarina ¢ok
fazla ilgi duymamaktadirlar. Ancak o6zellikle ilkdgretimin sonlarima dogru bu
metinlerin okutulmasi 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin, anlama yeteneklerinin ve
farkli tiirlerdeki eserlerden zevk alma duygularinin zenginlestirilebilmesi igin
Oonemlidir.

Lise yillarinda ise 6grencilerin ilkogretimin son doneminde baslayan okuma
ilgisi genisligi tamamlanmis olur. Seriiven konularina duyulan ilgi azalarak edebi
tiriinlere olan merak artar. Yazar ve konu ¢esitlemelerini arttirarak okuma ilgilerini
genisletirler. Bu donemden itibaren diizyaz: iirlinleri daha ¢ok tercih edilse de siire
olan merak da artar.

[lkdgretim ve lisede dzellikle hikdye, roman ve tiyatro tiiriindeki metinlere
olan ilginin temelinde bu metinlerdeki bazi igerik 6zelliklerinin belirleyici etkisi
vardir:

- Olaylarin belirgin, merak uyandiran, hareketli ve siirprizlere agik sekilde

kurgulanmasi,
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- Gergege uygunluk ve olaganiistii unsurlarin inandiriciligs,

- Tip ve karakterlerin 6zellikleri,

- Yabanci iilkelerdeki insanlarin merak uyandiran farkliliktaki hayatlari,

- Metinde kisinin kendini ve c¢evresindeki insanlari ve hayatlar

bulabilmesi,

- Mesajlarin agik ve giiglii olarak verilmesi,
sayilabilecek 6zelliklerden bazilaridir.

Demiray (1965, s.47-48) 9-10 yasina kadar kiz ve erkek 6grencilerin okuma
egilimlerinin benzestigini belirtmektedir. Bu donem i¢inde 5 yasma kadar ¢ocuklar
resimli kitaplara, tekerlemelere, masallara ve tabiat hikayelerine ilgi duymaktadirlar.
6-7 yas doneminde bu konulara peri masallari, fabllar, halk ve hayvan hikayeleri
eklenmektedir.

9-10 yasindan itibaren kiz ve erkekler arasinda okumaya ilgi duyulan
konularda farklilagmalar goriilebilmektedir. 9-10 yaslarinda erkek 6grenciler seyahat,
kahramanlik Oykiileri, efsaneler, bilim ve icatlarla ilgili yazilar, esrarengiz ve
polisiye konular, tabiat ve hayvan dykiilerine ilgi duyabilmektedirler. Ayn1 donemde
kiz 6grenciler okul ve ev hayatiyla ilgili eserlere, peri masallarina, esrarengiz
Oykiilere daha cok ilgi duymaktadirlar. Benzer bir dagilimla yas ilerledik¢e erkek
Ogrencilerin makineler, icatlar, polisiye dykiiler, tarihi konular ve biyografilere olan
ilgileri artmaktadir.

Egitim siirecinde bulunan 6grencilerin okuma ilgilerini Goksen (1985, s. 20-
21) ii¢ donemde degerlendirir:

1. Masal Cagi: Bu donem, cocugun okula gitmesinden iki ii¢ y1l Once
baslamakta ve okul devresinin ilk yillarina kadar devam etmektedir. Kesin sinirlari
olmamakla birlikte 4-5 yasindan 8-9 yasina kadar siirdiigii belirtilmektedir. Genel bir
ifadeyle 9-10 yas donemine kadar hem kiz hem de erkek 6grencilerin ilgileri yogun
olarak masallar tlizerinde toplandig1 icin kiz ve erkek Ogrencilerin ilgilendikleri
konularda belirgin bir ayrilik goriilmez.

Bu genel ilgiye uygun olarak ilkdgretimin ilk siniflarinda kahramani ¢ocuk
olan hikayeler, hayvan ve tabiat konulu hikayeler, masal ve efsaneler ¢ocuklarin

ilgisini ¢gekmektedir.
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2. Seriiven-Robenson Cagi: 9-10 yasindan 12-13 yaslarina kadar siiren bu
donemde ilgi hayal diinyasindan gergege dogru yonelmektedir. Kiz ve erkek
ogrencilerin ilgi duyduklar1 eserlerde belirgin ayriliklar goriilmeye baslanir. Erkek
Ogrenciler macera, gezi, tarih, kahramanlik konulu eserlere daha ¢ok ilgi gdsterirken
kiz 6grenciler ev ve okul hayatiyla ilgili konulara merak duyarlar.

Gergek diinyay1 yansitan hikayeler, tabiati isleyen eserler, biyografiler ve
mizah konulu eserler de kiz ve erkek 6grencilerin ilgisini bu dénemde c¢cekmeye
baslar. Robenson Crusoe, Don Kisot gibi kitaplarla Jules Verne’in eserleri bu donem
icin ilgi ¢eken tipik 6rnekler olarak kabul edilir.

3. Soyut Konulara Egilim Cagi: Bu donem ilkogretimin ikinci kademesinde
ergenlik doneminin baslangicina denk gelir. Kiz ve erkek o6grencilerin okuma
ilgilerinde ve yoneldikleri konularda belirgin farklilasmalar olabilir. ilgi duyulan
konular soyut, fikri ve hissi temal1 eserlere yonelmeye baglar. Bu konular i¢inde kiz
Ogrencilerin sevgi, baglilik, fedakarlik gibi igeriklere sahip olan metinlere daha ¢ok
ilgi duyduklar1 goriilebilmektedir. Okunan eserlerden sanat zevki alma da bu
donemde belirginlesir.

Okuma ilgilerinin ilk genclik ¢agi olarak da adlandirilabilecek 13-15 yas
grubunda farklilasmaya bagladigina deginen Yalcin ve Aytas (2002, s.27), spor,
eglence, fen ve tabiat konulu arastirmalar, heyecan ve esrarengiz olaylar1 isleyen
eserlerin bu donemde ilgi ¢ekmeye basladigini belirtirler. Benzer ifadelerle ilgi
farklilagmalarinin 11-12 yas donemine denk diistiigiinii s6yleyen Uslucan (2005,
s.37) da farkli tiirlerdeki yaymlarin bu yas grubundaki &grencilere sunulmasinin
onemine dikkat ¢eker.

Gilines’e (2006, s.43-45) gore, cocuklarin okuma ilgilerinin erken yaslarda
temel gereksinimlere dayali ve duyusal 6zellikler gdsterdigini belirtmektedir. Okuma
ilgisi zamanla somut diinyay: ilgilendiren konulara ve genglik yillar1 ile birlikte
mantikl ilgilere ve bilime yonelmektedir. Ayrica ilginin sekillenmesinde iginde
bulunulan gruplar ve arkadas ¢evresi de etken olabilmektedir. Cocuklarin gelisim
stirecinde yas donemleri de dikkate alinirsa kitaplara ve kitaplarin icerigine yonelik
ilgilerini su bagliklar altinda toplamak miimkiindiir:

- Resimli Kitap ve Cocuk Tekerlemeleri Donemi: Bu donem iki yasindan

bes-alt1 yas araligina kadar siirebilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar resim ve sekillerle
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ilgilenmekte, tekerlemelerdeki kelimelerin ritim uyumunu begenmektedirler. Bu
donemde okuma ilgisi basit resimli kitaplara yoneliktir. Dort yasina dogru hikaye ve
masallara yonelme baglamaktadir.

- Peri Masallar1 Donemi: Donem bes yasindan sekiz-dokuz yasina kadar
stirmektedir. “Biyiilii diisiiniis yas1” olarak da adlandirilabilecek bu doénemde
Ozellikle peri masallart dikkat c¢ekmekte, masal kahramanlar1 ile O6zdeslesme
gorilmektedir.

- Gerg¢eklere Yonelme Donemi: Dokuz yasindan baslayarak on iki yasina
kadar siiren bu donemde masallardan uzaklagarak daha gercek¢i konulara
yonelmenin bagladigi goriilmektedir. Cocuk ger¢ek diinyaya iligkin verilere
aligmakta ve okudugu eserlerde de bunu aramaktadir. Bu sebeple giincel olaylara
iliskin yazilar daha ¢ok ilgisini ¢ekmektedir. Gegis donemi 6zelligi sebebiyle bu yas
grubundaki ¢ocuklarda masallara ilginin devami goriilebilecegi gibi macera
konularini isleyen eserlere de yonelme goriilebilir.

- Macera Donemi: On iki yasindan on dort-on bes yasina kadar stirmektedir.
Ergenlik oncesinde kisiligin sekillenmeye baslandigi bu donemde “bagimsiz olma”
ve “meydan okuma” duygular1 sebebiyle macera, seyahat ve duygusal konulara
yatkinlik goriilebilmektedir.

- Olgunluk Dénemi: Bu donemde bulunan on doért-on yedi yas grubundaki
ogrencilerde, i¢ diinyanin farkina varma, deger Olciilerini yerlestirme ve hayata
iliskin planlar yapilmaya baslamaktadir. Ogrencilerin okuma ilgileri ¢ogunlukla
zihinsel igerikli maceralara, seyahat konularina, tarihi olaylara, biyografilere, ask
Oykiileri ve giincel konulara yoneliktir. Edebiyat, siir ve ilgi duyulan meslekle ilgili
okumalar da bu donemde yogunlagmaktadir.

Bamberger (1990, s.17-18) kitaba ve okumaya karsi ilgi donemlerini
Beinlich’in (1970) siniflamasina dayali olarak iki yasindan baslayarak agamalandirir
ve ilk donemde resimli kitaplarin 6nemine dikkat ¢eker. Bu siniflamay1 asagidaki
basliklarla degerlendirmek miimkiindiir:

1. Resimli kitap ve kiiciik ¢ocuk tekerlemeleri ¢ag1 (2’den 5 veya 6’ya

kadar): Biitiliniiyle kisiselligin ve bencilligin egemen oldugu bu dénemde
cocuk, resimli kitaplara ve tekerlemelere ilgi duyar. Tekerlemelerin

miizikal yonii de ¢ocuklarin ilgisini ¢eker.
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2. Peri masallan yas1 (5’ten 8 veya 9’a kadar): Cocuk hayal diinyasina
yogun bir hassasiyet gosterir. Yakin cevre ile ilgili peri masallari
oncelikle ilgisini ¢eker. Zaman ilerledik¢e diis ile gergek arasindaki
ayrima varir ve uzak iilkelerden gelen hikayelere ilgi duyar. Ritim ve
kafiye duygusunun gelismesiyle birlikte siirden hoslanmaya basglar.

3. Gergekleri okuma, ¢evre ile ilgili hikayeler yas1 (9°dan 12’ye kadar):
Cocuk bu donemle birlikte reel diinyaya alismaya baglar. Merak
duygusunun artmasiyla birlikte sorularina cevap aramaya baslar. Gegis
doneminde peri masallarina ilgi siirse de macera konulu eserlere ilgi 6ne
¢ikmaya baglar.

4. Macera hikayesi yas1 (12°den 14 veya 15’e kadar): Ergenlik 6ncesinde
kisilik yerlesmeye baslar. Kiz 6grencilerde duygusal konulara olan ilgi
belirginlesir. Macera kitaplari, duygusal konular ve seyahat kitaplar1 bu
donemde ilgi ¢ekici hale gelir.

5. Olgunluk yillar1 veya okuma gelistirmenin edebi-estetik alam1 (14’ten
17°ye kadar): Kimligin, deger yargilarin sekillenmeye baslamasiyla
birlikte zihinsel igerigi daha fazla olan macera kitaplari, seyahat kitaplari,
tarihi romanlar, biyografiler, ask hikayeleri, giinliik olaylarla ilgili konular
ve meslekler ilgi cekmeye baglar.

Bamberger bu siniflama dogrultusunda okurlar1 da romantik, gercekei,
entelektiiel ve estetik tip okur olmak tlizere dort grupta degerlendirir. Romantik tip,
biiyiileyici konular1 tercih eden 9-11 yas donemi okurlanidir. Gergekei tip, hayali
konulardan pek hoslanmaz ve ¢ogunlukla ikinci ve dordiincii okuma agsamalarinda
gortliir. Entelektiiel tip, 6gretici materyallerden hoslanir ve nedenleri arastirir. Bu
sebeple edebi olmayan kitaplara daha ¢ok ilgi duyar. Doérdiincii ve besinci okuma
donemlerinde bu tip okurlara rastlamak olasidir. Estetik tip, cogunlukla ritim, ses ve
kafiyeden hoslanir. ilgi siirler iizerinedir. Sik olmasa da her okuma asamasinda
bulunan okurda goriilebilir (Bamberger, 1990, s.19).

Kiz ve erkek ogrencilerin ilgi farklilasmasinda 6zellikle, ilkdgretim ikinci
kademede bulunan kiz &grencilerin daha ¢ok ask, seriiven romanlari ve tarihi
konulara ilgi duyduklar belirtilmektedir. Bilim kurgu, spor, tarih ve savas konulari

ise erkek 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Ayrica bu donemde gazete gibi stireli



40

yayinlara erkek Ogrenciler kiz Ogrencilerden daha c¢ok zaman ayirmaktadir. Bu
donemdeki Ogrenciler miizik, magazin gibi popiiler genglik konularina ve bu
konudaki eserlere ilgi duymaktadirlar (Guthrie ve Greaney, 1991, s.79-80).

Cocuklarda okuma aliskanliginin kazanilmasi ve kitap sevgisinin olusmasinda
eserlerin igerik 6zelliklerine dikkat ¢ceken Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz (2007, s.36),
milli ve evrensel nitelikteki konularin ¢ocuklara okutulmasinin énemine deginir.
Cesitli smiflamalar yapilsa da ¢ocuklarda goriilen okuma ilgisinin farkli yas
gruplarinda yansimalarinin degisebilecegi unutulmamalidir. Ilgi; kisisel dzellikler,
cevre etkisi ve donemin moda olan kitaplarina gore de degisebilmektedir. Ayrica
cocuklarin hem kendileri hem de yetiskinler i¢in yazilmis eserlere ilgi duyduklar
diisiintildiigiinde bu degisiklik daha belirgin olarak hissedilebilecektir (Merig, 1987,
s.3-4). Ilginin bazi dénemlerde belirgin konulara yonelmesi sebebiyle bu tiirdeki
eserlerin cocuklara tavsiye edilmesi Onemlidir. Ancak okuma gelisiminin
stirdiiriilebilmesi i¢in masallardan fabl, destan, efsane, roman, hikaye, gezi, hatira,
biyografi, siir, ¢ocuk gazete ve dergilerine kadar genis bir yelpazedeki iiriinler
¢ocuklara tanitilmal1 ve okutulmalidir.

Genel anlamiyla okumaya yonelik ilgide bireysel farkliliklara bagli olarak
gelisen tutumlarin ve motivasyonun etkisi bilinmektedir. Ancak okudugunu anlama
siirecinde 1ilgiler de etkili olmaktadir. Ayrica metne karst duyulan ilginin kisinin
kavramsal gelisimi ve anlama siirecini etkiledigi ortaya c¢ikarilmistir (Guthrie ve
Wigfield, 1999, s.200-201).

[Ikdgretimin ilerleyen yillarinda, 6zellikle ilkdgretim ikinci kademeye gegen
Ogrencilerde okuma tutumu ve ilgisinin azaldig1 yoniinde tespitler yapilmistir.
Ancak, 6grencilerin bu donemden itibaren aslinda yogun olarak akademik okumalara
yoneldigi ve egitim siireciyle birlikte okuma stratejilerini kullanabilir diizeye
gelmeye basladigi diisiiniildiiglinde biitiinliyle okumadan uzaklasildigini sdylemek
miimkiin degildir. Yine yapilan arastirmalar bu donemde 6grencilerin korku, spor,
mizah ve serliven-macera konulu eserleri okumaktan keyif aldiklarini ortaya
koymaktadir. Bu acidan bakildiginda azalan ilginin 6zellikle ilgi duyulan metinlerle
yapilacak caligmalarla tekrar arttirilabilecegi diisiiniilebilir (Ivey ve Broaddus, 2000,
s.68-70). Hatta bu ilgi azligt dogrudan okudugunu anlama becerisindeki

eksikliklerden de kaynaklanabilmektedir. Ilkogretim ikinci kademe seviyesinde bile
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bazi Ogrencilerde temel okudugunu anlama problemleri devam edebilmektedir
(McCray, 2001, 5.298; McCray vd., 2001, s.17). Ilgiyi yeniden okumaya ¢ekme
siirecinde gazeteler de bir egitim araci olarak smif i¢inde kullanilabilir (Street, 2002,

s.131). Farkli metinler 6grencilerin ilgilerini yeniden okumaya ¢ekecektir.

1.1.5. Alskanhk ve Okuma Ahskanhgi

Dil egitimi siireci sonunda, temel dil becerilerinin kullaniminin gelistirilmesi
kadar bu beceri alanlarindan biri olan okumanin bir aligkanlik héline doniismesi de
onemlidir (Marshall, 1994 s.27). Verilecek okuma egitimi temel okuma becerisinin
Otesinde okuma zevkini ve okuma aligkanligin1 da kazandirmalidir.

Aliskanlik; “bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, iinsiyet” (TDK, 2005,
s.75) olarak tanimlanmaktadir. Bir diger tanimda ise “canli bir varligin tekrarlanan
bir etkiyle edindigi tutum veya Ogrenme sonucu otomatik olarak yapilan
davraniglar.” (Gliney, 1998, s.10) olarak agiklanir.

Aliskanlik “bir seyin sik sik tekrarlanmasi sonucu meydana gelen huy”’dur
(Alaylioglu ve Oguzkan, 1976, s.8).

Yapilan tanimlara bakildiginda aligkanliklarla 6zellikle tekrarlanan davranisa
vurgu yapildigi goriilmektedir. Alisma ve alisgkanlik kavramlarindan hareket
edildiginde okuma aligkanliginda yineleme, yadirgamaz duruma gelme ve siirekli
ister olma basamaklarindan s6z etmek miimkiindiir. Bu siiregte okuma kolaylikla
yapilmakta; yinelenmekte ve bu islemler farkli metinler iizerinde gercgeklestirilerek
kendini, ¢evreyi ve diinyayr anlayabilmek i¢in temel bir arac¢ olarak goriilmektedir
(Ozgelebi ve Cebecioglu, 1989, 5.23).

Okuma ilgi ve sevgisini okuma aligkanlig1 izlemektedir. Okuma aligkanlig
temel okuryazarliktan sonra gelen asamadir. Bu agamada birey okumay1 bir ihtiyag
olarak algilayarak siirekli ve diizenli bir bigimde gergeklestirir (Yilmaz, 1990: 10).
Okuma aliskanligi, okuyucunun okumay1 hayati boyunca, siirekli ve diizenli kullanan
ve bunu amaglarina ulasmada bir ara¢ olarak goren kisilerin okuma eylemidir
(Bayram, 1990: 8).

Temel okuma becerisinden sonra bireyin okumaya sartlandirilmasi ve

giidiilenmesine bagli olarak bunun aliskanliga doniistiirtilmesi, okuma aliskanligini
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olusturur (Glircan, 1996: 53). Okuma aligkanligi, kisilerin herhangi bir konuda
yaptig1 arastirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer
sekilde hayatin1 eglenceli kilmak amaciyla okumayi stirekli ve diizenli bir bicimde
sirdiirmesidir  (Odabag, 2005, s.1). Okuma aliskanliginda okuma, &diin
verilemeyecek bir ihtiyac sayilarak aligkanlik haline getirilir (Saglamtung, 1994-a,
s.141).

Kaynaklarda yetigkinlerin okuma aktivitelerinden bahsedilirken yer verilen
basliklardan biri de “bos zaman okumalari”dir. Bu ifade okumanin hayat boyu
stirecek bir etkinlik oldugunu ve aliskanlik olarak yerlestirilmesi gerektigini
anlatmaktadir (Guthrie ve Greaney, 1991, s.69-71). Okumayr 6gretmek kadar
okumanin bir aligkanlik olarak yerlesmesini saglamak da okuma egitiminin
amaclarindan biridir (Sever, 1997, s.19). Cocuklara veya yetiskin bireylere harfleri
ve kelimeleri tanitarak okuma yazmay1 6gretmek ne kadar kolaysa okuma yazmay1
Ogrenen bireylerin bunu bir aligkanlik héline doniistiirmelerini saglamak da o kadar
zordur. Okuyucular, eger kiiltiirel bir ¢evre icinde bulunmuyorlarsa ve istedikleri
kitaplara ulagsma imkanina sahip degillerse okumayi kolayca birakmaktadirlar.
Aliskanliga déniismeyen, kullanilmayan beceri zamanla kaybedilmektedir (Ozdemir,
1998, s.14). Bu sebeple okumasini bilen ama hi¢ okumayan biri ile okumay1
bilmedigi i¢in okumayan insan arasinda fark yoktur.

Cocuklarin kitaba ve okumaya olan yogun ilgilerinin ilerleyen yaslarda
diismesi okuma aliskanliginin yerlesmemis olmasina baglanmaktadir. Genelde
okuma aligkanliginin erken yaslarda edinilmemis olmasinin ilerleyen yaslardaki
okuma aligkanligin1 da olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Ancak kiigiik yaslarda
okuma aligkanligi kazandirilsa bile bunun ilerleyen yaslarda birakilabildigi de
goriilebilmektedir. Bu durumun baglica sebepleri sunlardir:

- Cocukluk ¢agindaki gelisim donemi ihtiyaglari olarak ortaya ¢ikan macera
istegi vb. duygularin azalmasi, bu duyguyla okumaya yonelen ¢ocuklari okumaktan
da uzaklastirabilmektedir.

- Yas ilerlemesi ve gergek hayatla yiizlesmenin gerceklesmesiyle birlikte
okulla birlikte yiiriitiilen okuma da birakilabilmektedir.

- Diger eglence ve egitim ortamlart okumanin yerini alabilmektedir

(Bamberger, 1990, s.9).
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Cocuklarin kitapla tanigmas1 anne ve babanin da etkisiyle okul 6ncesi doneme
kadar uzanir. Ancak Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma
aligkanligi kazanmalar1 ilkogretim diizeyinde gergeklesmektedir (Giines, 2007,
s.118). Okumanin okulla birlikte 6grenilmesiyle okuma aligkanlik ve zevki de
kazanilmaya baslanir (Kavcar vd., 1998, s.5).

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda bireylerin ¢ok kiiclik yaslarda bu
konuda bilin¢lendirilmesi 6nemli bir asamadir. Okuma becerisinin yeni kazanildigi
ilkogretimin ilk yillar1 okumaya karsi ilginin belirlendigi ve okuma aligkanlig
kazanmada temellerin atildig1 bir ddnemdir (Bayram, 1990, s.2). Insanlardaki okuma
motivasyonu o6zellikle kii¢iik yaslarda ve okul doneminde daha yiiksektir. Okuma ve
yazmanin Ogrenilmesinin ardindan yogun bir sekilde goriilecek olan okuma
motivasyonu basta ¢ocuk kitaplar1 ve dergileri olmak {izere uygun materyallerle
desteklenmezse okuma aligkanliginin kazandirilmasi ileride daha gili¢ olacaktir
(Yildiz vd., 2006, s.119). Bu c¢alismalarin g¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda yas
seviyesine uygun metinlerle yapilmasi basariyi arttiracak, okumanin aliskanlik olarak
yerlesmesine imkan saglayacaktir (Bastiirk, 2004, s.121). Ogrencilerin farkli metin
tirlerine ilgi duyabileceginin bilinmesi sebebiyle 6gretmenlerin bu siiregte her
Ogrenciyi ayni eseri okumaya zorlamamasi gerekir (Demirel, 1999, s.23). Okuma
aligkanliginin kazanilmasi, bireylerin milli ve evrensel kiiltiir degerlerini yansitan
sanat ve bilim kitaplarini takip etmelerine ve bu degerleri kazanmalarina yol acar.
Ayrica Ogrenciler gazete ve dergi gibi basili malzemeler icinde siireli yayinlart da
takip etme ve bu takipte nitelikli iiriinleri segme becerisini kazanirlar.

Ozellikle Tiirkce egitimi caligmalarinda okuma pargalar iizerinde yapilan
plan, diistince Orgiisii, anlatim bigimi, dil bilgisi kurallar1 gibi ¢calismalar 6grencilerin
anlayarak okuma becerilerini gelistirecegi gibi ilgi duyduklari konulara yonelerek
okuma aligkanlig1r kazanmalarina da imkan saglar (Kavcar vd., 1998, s.6). Okuma
aligkanlig1 sayesinde cocuklar zeka, diistinme giicii, dil ve kisilik gelisimlerini daha
saglikli bir sekilde tamamlayabilirler (Yilmaz, 2000, s.453). Ayrica okuma
aligkanligr ile bireylerin toplumsallasmasi ve egitim siirecindeki akademik basarisi
arttirilabilir.

Okuma aliskanliginin  kazanilmasi belirli bir siireci gerektirmektedir.

Asamalar genel olarak diisiiniildiigiinde bireyin oncelikle okumanin 6nemini fark
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etmesi ve bu fark edisi ilgiye doniistiirmesi gerekmektedir. ilgi, inceleme istegine,
okumaya ve siirekli yinelenen bir okumaya doniisecektir (Yilmaz, 1993, s.30).
Boylelikle okuma bir hayat tarzi haline gelecektir.

Okumanin bir aligkanlik seklini almasi okuyucu tiplerini de ortaya cikarir.
Okurlarin okuma aligkanliklar1 bir yilda okunan kitap sayisina gore cesitli basliklar
altinda degerlendirilmektedir. Amerika Kiitiiphaneler Birliginin bir yilda okunan
kitap sayisina gore yaptigi okuyucu siniflamasi asagidaki sekildedir:

Cok Okuyan Okuyucu: Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan okuyucu.

Orta Diizeyde Okuyan Okuyucu: Yilda 6-20 arasinda kitap okuyan kisi.

Az Okuyan Okuyucu: Yilda 1-5 arasi kitap okuyan okuyucu.

Okuyucu Olmayan: Hig kitap okumayan kisi. (A.L.A., 1978: 3’den aktaran
Yilmaz, 1990: 9)

Okumay1 bir aligkanlik héline getiren okuyucularda sadece temel diizeydeki
okudugunu anlama becerisinin gelistigi goriilmez. Okuma aligkanligi kazanmis
insanlar, okuduklarini cevresiyle paylasan ve degerlendiren, okuma materyalini
segmede biling kazanan okuyuculardir (Dreher, 2002, s.338). Bu biling, 6zellikle
meslek kazanmig bireylerde —Ornegin dgretmenlerde- okuma materyalinin se¢imini
de etkilemektedir  (Fisher, 1958). Bireylerin okuma  alisgkanliklarinin
degerlendirilmesinde pek ¢ok degiskene dikkat edilmektedir:

- Okunan yayn tiirt,

- Okuma siklig1 ve hangi tiir yayinlarin okundugu,

- Bir seferde araliksiz okuma siiresi,

- Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay tercih ettigi,

- Okunan kitabin elde edilme yolu,

- Okuma sirasinda kullandigs stratejiler,

- Kitap okurken miizik dinlemek gibi baska bir ugrasta bulunup

bulunmamasi
degerlendirilmesi gereken unsurlardir (D6kmen, 1994, s.34).

1970’1 yillardan itibaren yapilmaya baslanan calismalarda genclerin okuma
aliskanliklarinda diisilis oldugu tespit edilmistir. Bu diisiiste televizyon, cep telefonu,
bilgisayar oyunlari, videolar, DVD’ler ve diger teknolojik yeniliklerin etkisinin

oldugu iddia edilmektedir (Hopper, 2005, s.113-114). Cocuklar ve ergenler {izerinde
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gerceklestirilen bir arastirmada 1976-2002 yillar1 arasinda okuma oraninda diisiisler
oldugu ve genclerin kitap okumaya televizyon ve videodan daha az zaman ayirdiklari
sonucuna varilmistir (Johnson-Smaragdi ve Jonsson, 2006, s.533-534). Ogrencilerin
okuma aligkanligim1 kazanamamalarinda zaman azlig, ilgilerini ¢eken kitap
bulamama, bos zamanlarin ve eglence amagli okumalarin degerini bilememe, okuma
aligkanliklarini gelistirememe gibi etkenlerin de tesiri oldugu bilinmektedir (Dunlap,
1933, 5.449).

Okumaya ayrilan zamanin artmasi, yani okuma aligkanliginin gelismesi
okudugunu anlama basarisini da olumlu yonde etkilenmektedir (Guthrie vd., 1999,
s.232). Okul disinda gergeklestirilen bos zaman okumalart basta okudugunu anlama
olmak iizere kelime bilgisi, konusma becerisi ve biligsel alanlarda da gelisimi olumlu
yonde etkilemektedir (Hughes-Hassell ve Rodge, 2007, s.22). Okuma aligkanliginin
sadece bos zaman degerlendirme unsuru olmamasi ve okuma becerisine ait pek ¢ok
siirecin basartya ulagsmasini saglamasi, okullarda okuma aliskanligini gelistirme
caligmalarina yer verilmesine sebep olmustur. Bu ¢aligsmalarin baslangici ¢ocuklarin
ilgi duyduklar1 metinlerden hareketle okuma calismalarinin yapilmasi ve ilginin
aliskinliga dontistliriilmesidir. Okuma aligkanligina etki eden faktorlerin bilinmesi bu

faktorlerin stireg icinde etkili kullanimini da saglayacaktir.

1.1.5.1. Okuma Ahskanhg1 Kazanmada Etkenler

Yapilan aragtirmalar okuma aligkanliklarinin milletler arasinda ve ayni millet
icinde bireylere gore farkliliklar gosterdigini ortaya c¢ikarmistir. Kisisel 1ilgi
farkliliklar1 okuma aligkanliklarini etkileyebilmektedir. Kisisel farkliliklar yaninda
cevreden gelen telkinler ve yonlendirmeler okuma aliskanliginin yoniinii ve seklini
belirleyebilmektedir. Bu sebeple, okuma aliskanliklar1 iizerine yapilan arastirmalar
okuma aliskanliginin gelistirilmesi i¢in de yol gosterici olmaktadir.

Okuma aligkanligin1 kazanmis etkin okurlarin tanimlanmasinda her giin
gazete okuma, alti ayda 10 ve daha fazla kitap okuma gibi rakamlarin verildigi
goriilmektedir. Hatta haftada 5-10 derginin takip edilmesi gibi abartili rakamlar da
bulunmaktadir (Y1lmaz, 1989, s.49).
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Bireylerin okuma aligkanliklar1 hakkinda degerlendirmelerde bulunabilmek

icin saglikli bir okuma aligkanliginin olusmasi ve okuma aliskanliginin gelistirilmesi

i¢cin de gerekli imkanlarin saglanmasi gerekir. Okuma aliskanliginin gelistirilebilmesi

i¢in Ozellikle su basliklara dikkat edilmelidir:

Okuyan ve okumasi i¢in ¢ocuguna yogun ilgi gosteren bir aile ile ¢ocugun
istedigi gibi kullanabilecegi bir aile kitapligina,

Okuma giidiisiinii olusturmadaki etkisi sebebiyle 6nem tasiyan nitelikli bir
okuyan arkadas grubuna, yakin ¢evre ve topluma,

Okumaya ve kitaba olumlu bakan bir ¢evreye; okumanin, toplumsal hayat
icinde dogal bir parca olarak goriilmesine;

Bireylerde okuma aligkanligi yaratma ve gelistirmeye yonelik siirekli-
tutarl1 bir devlet politikasinin varligina,

Bireylerin okuma aligkanliginin ekonomik yanini karsilayabilecek giicte
olmalarina,

Okuma aligkanligina 6nem veren, bunu programina alan ve bilingli bir
bicimde uygulayan egitim-0gretim sistemine,

Uzerine diiseni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum ve
kuruluslara,

Bu konuda 6nemli role sahip kitle iletisim araglarina,

Okuma aligkanligim1 koklii bicimde sorun olmaktan c¢ikarmada c¢esitli
diizeylerde olusturulup uygulanacak okuma aligkanlig1 programlarina,

Bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyallerine,

Okuma aligkanliginin  gelistirilmesinde dogrudan rolii olan halk

kiitiiphanelerine (Yilmaz, 1990: 11-12).

Okuma aligkanlig1 kazandirmada 6zellikle egitim siirecinde ayrintilara dikkat

edilmesi ve siirecin dogru planlanmasi gerekmektedir. Okuma ¢alismalarinda

gergeklestirilecek faaliyetler okuma sevgisinin olusmasina ve okuma aligkanliginin

kazanilmasina hizmet edecektir. Bu siirecte bazi prensiplerin géz 6niinde tutulmasi

gerekmektedir:

Okuma c¢aligmalarinda, o©ncelikle c¢ocuklarin bildiklerinden hareket

edilmelidir. Cocuklardaki bildiklerinden sonra eklenen yeni seyleri
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ogrenme duygusu basart ile pekistirilecek boylece okumaya yonelik sevgi
arttirilabilecektir.

- Gergeklestirilen okuma etkinliklerinde cocugun hayatiyla 6zdeslesen
etkinliklere yer verilmelidir.

- Cocuklarin kendi kendilerine 6grenmelerine imkan verecek yardimci
stratejilerin 6gretimine de 6onem verilmelidir.

- Okuma siirecinde farkli metinlerle (hikadye, fabl, biyografi, siir, kurgu
metinler vb.) karsilasmalar1 saglanmalidir.

- Cevrenin okuma, anlama ve 6grenmeyi olumlu etkileyecek unsurlarla
zenginlestirilmesi  gerekir. (Smif kitapliklar1  olusturmak, giincel
kaynaklardan yararlanmak vb.)

- Gorsel okuma ve sunu ¢aligsmalarina da gereken 6nem verilmelidir.

- Okuma siirecinde aileyi de etkin kilacak sekilde, aileyle iletisim kurmak
ve dogru yonlendirmelerde bulunmak énemlidir (Akyol, 2007-a, s.17).

Okuma aliskanlig1 kazandirmada basta aile ve toplum olmak iizere okul ve

Ogretmenin de Onemli sorumluluklar1 bulunmaktadir. Buna gore, okuma
aligkanliginin kazanilmasinda hem bireysel hem de cevresel etkenlerden s6z etmek

miumkindiir.

1.1.5.1.1. Kisisel Etkenler

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda belirleyici etkenlerden bir bdliimiinii
kisisel etkenler olusturmaktadir. Bireyin kitaba ve okumaya kars1 gosterdigi ilgi
okuma aligkanliklarini da dogrudan etkilemektedir. Hatta Yavuz (1987, s.267) gibi
okuma aligkanliginda tek ve en 6nemli olgunun kisinin okumaya kars1 duydugu istek
ve yetenegin oldugunu sdyleyenler de bulunmaktadir. Pek ¢ok yazar ve bilim adami
okuma aligkanligi kazanmalarinda iglerinde var olan ilgilerin roliine wvurgu
yapmuslardir (Imrak, 2006, 5.201-240).

[lginin olusma siirecinde okuma yetersizlikleri de &nemli bir etkendir.
Avusturya’da 40.000°den fazla okuma testi ve okunan kitap kayitlart incelendiginde
pek cok Ogrencinin iyi okuyamadiklar i¢in kitap okumadiklar1t ve okumay1 bir

aligkanliga doniistiiremedikleri goriilmiistiir. Okuma-anlama diizeyindeki bagar1 orani
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arttikca okumaya duyulan ilgi de artmakta ve okuma aligkanlig1 yerlesmektedir
(Bamberger, 1990: 10). Kiiclik yaslardan itibaren sik sik okuma g¢aligmalarinin
yapilmast okuma aligkanliginin yerlesmesini saglayacaktir (Sangkaeo, 1999).
[Ikdgretim dgrencilerinin  okuma aligkanliklarmi etkileyen etkenler arasinda
kitaplarla o6nceki yillarda yasanan deneyimlerin 6nemi yapilan arastirmalarla ortaya
konmustur (Palmer vd., 1994). Ozellikle erken yaslarda ¢ocuklarin okumaya motive
edilebilmeleri i¢in farkli metinler {izerinden ilgilerinin harekete gecirilmesi
onemlidir. Bunun ilk adimini1 da okuma kitaplarinin se¢iminin 6grenciye birakilmasi
olusturmaktadir. ilerleyen yillarda ise metin ve tiir farklilasmasma gidilmelidir
(Y1ildiz, 2006, s.118, 124). Boylece, okuma aliskanliginin kazanilmasinda 6nemli
etkileri olan kisisel ilgiler ve beklentiler harekete gecirilecek, birey ilerleyen

donemlerde farkli bir etkiye ihtiyag duymadan okuma caligmalarini siirdiirebilecektir.

1.1.5.1.2. Cevre Etkenleri

Insanlarin okuma aliskanligin1 kazanmalarinda ve okumay estetik bir zevk
haline getirmelerinde ¢evre unsurunun etkisi inkar edilemez (Tekisik, 1992, s.1).
Basta aile ve okul olmak iizere bu etkinin sinirlart oldukg¢a genistir. Bireyin aileden
baslayarak karsilastig1 sosyal ¢evre, onun 6grenme alanlarini, dogal olarak okuma
beceri ve aliskanhigini da etkilemektedir (Ozbay, 2006, s.163). Cevre faktorleri
icinde yasanan yerlesim birimi bile okuma aliskanligini sekillendirebilmektedir.
[Ikogretim 4. ve 5. siflar {izerinde gerceklestirilen arastirmada yasanilan yerlesim
birimi kiigiildiikce imkanlara ulagsma yetersizlikleri sebebiyle okuma aligkanliginin
da azaldig1 sonucuna varilmistir (Keles, 2006).

Son yillarda okuma aliskanliginin azalmasinda televizyonun etkisinin yogun
oldugu yoniinde elestirilerle karsilagilmaktadir. Bu elestirideki gerceklik payi inkar
edilemez. Ancak, elestirinin Otesinde, televizyonun izlenme sekli ve amacinin
tartisilmas1 daha yararli olacaktir (Demir, 1997, s.52). Arastirmalar 6grencilerde
diisen okuma performansimnin ve aligkanliginin televizyon izleme aligkanlig: ile de
yakindan ilgili oldugunu gostermektedir. Televizyon izleme siiresi haftada 10 saati

gecince olumsuz etkiler goriilmeye baglanmaktadir (Akt. Lehr, 1986, s.1-3).
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Okuma ile ilgili becerilerin kazandirilmasimin Otesinde genel anlamiyla
okumay1 sevdirmek ve olumlu tutum kazandirmak da 6nemlidir. Bu siire¢ sonunda
bireylerde okuma aligkanliginin bir davranis olarak yerlesmesi beklenir. Okumayi
sevimek, okumaya ilgi duymak ve motive olmak cocuklarin bireysel olarak yalniz
kazanabilecekleri davraniglar degildir (Akyol, 2007-a, s.17). Egitim siireci iginde,
ozellikle ilkogretim ikinci kademe seviyesinde yapilacak calismalarda ¢evre
sartlarinin etkisi belirgin olarak hissedilmektedir. (Sanacore, 2000, s.157). Okuma
aligkanliginin kazandirilmasi siirecinde aileler, ogretmenler, idareciler ve akran
gruplar1 gibi bircok etken bazen tek basina bazen de isbirligi halinde bireylerdeki
okuma aligkanligin1 gelistirebilmektedir. Okuma aliskanliginin kazanilmasindaki
cevre etkenlerini aile, okul, arkadas ¢evresi, kitaplar, programlar gibi alt basliklarla

acgiklamak miimkiindiir.

1.1.5.1.2.1. Aile

Insan dogumundan itibaren kendini sosyallestigi bir dogal ¢evre iginde bulur.
Icinde yasanan toplumun kiiltiirel degerleri, deger yargilar ve hayati algilays sekli
oncelikle aileden Ogrenilir. Okuma, okumaya deger verme ve okuma aligkanligi
kazanma anlayislarinda da ilk izlenimler ailede kazanilir (Bircan ve Tekin, 1989,
s.400). Erken yaslardan itibaren baslangicta ¢ocukla birlikte yapilacak okuma
faaliyetleri, onun dil becerisini kazanmasin1 olumlu yonde etkileyecektir (Crowe,
2000). Bedensel ve ruhsal gelisimin hizla ve etkiye agik bir siire¢le gelistigi cocukluk
ve gencglik donemlerinde ailelerin uygun ydnlendirmeleri okuma aligkanligin1 da
etkiler. Yapilan arastirmalar, evde anne ve babanin destekledigi okuma
faaliyetlerinin bireylerin okuma motivasyonlarini, goniillii okumalarindaki okuma
sikligin1 ve okuma becerilerinin gelisimini hizlandirdigini ortaya ¢ikarmistir (Y1lmaz,
1993, s.32; Baker, 2003). Yetiskinlerin egitim seviyesinin diisiikliigii, okumaya
ilgisizlik ve okuma aligkanliginin kazanilmamasi ¢ocuklarin da okumaya ve okuma
aliskanligina iligkin tutumlarini etkileyebilecektir. Bu olumsuz etkileri degerlendiren
Saglamtung (1994-a, s.141) ailelerin bazen bilingsiz olarak da okuma aligkanligini
engelleyebildigini belirtmektedir. Ailelerin ¢ocuklar1 c¢esitli yollarla okumaktan

sogutmalarini su basliklar altinda degerlendirmek miimkiindiir:
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1. Okuma zevkini engelleme (Cocuga ¢ok fazla okudugunu séyleme, ¢ocuk
okumak istedigi halde oyun oynamasinin daha saglikli oldugunu
sOyleme).

2. Okumay1 denetim altina alma (Cocugun okumaktan keyif aldig1 kitap,
dergi vb. yasaklama, ¢cocuga okuma zevki vermeyecek kitaplari okumast
icin verme).

3. Cocuga daha ¢ok okumasi gerektigini sOyleyerek baski yapma.

4. Tamamen ilgisiz davranma.

Aile, g¢ocugun gelisim siirecinde pek cok alanda oldugu gibi okuma
becerisinin gelisiminde de dnemlidir. Ailenin sosyoekonomik durumu bile bireyin dil
becerilerinin dolayisiyla okuma becerisinin gelisimini etkilemektedir (Avcioglu,
2000, s.10). Cocuklarda okuma aliskanliginin yerlestirilebilmesi i¢in erken yaslardan
itibaren ilgi uyandirmaya dikkat etmelidir. Kiigiik yaslarda ailenin anlatacag1 basta
masal ve hikdyeler olmak iizere biitiin s6zlii edebiyat lirlinleri gocugun okumaya olan
ilgisini de arttiracaktir (Tezcan, 1985, s.323; Goksen, 1985, s.28; Tiir ve Turla, 1999,
s.13). Erken yaslarda masallarla baslayan bu okuma kiiltiiriiniin yerlesmemesi sadece
okuma aligkanligim1 degil, kiiltiir siirecini de etkileyecektir. Mukti vd. (2000)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ¢ocuklartyla ilgilenmeyen ve onlarla okuma-
anlatma calismalar1 yapmayan ailelerin ¢ocuklarinin yabanci kaynakli hikdye ve
masallarin okunmaya baslamasiyla kendi kiiltiirlerine yabanci kaldiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarin ilgileri konusunda bilgi sahibi olmalari
onemlidir. Erken yaslardan itibaren Onerilecek kitaplarda 6zensiz tutum okuma
aligkanlig1 ve estetik begeni diizeyinin de diismesine yol acar (Goknil, 2000, s.148).

Cocuklarin okumaya yonelik ilgilerinin aile tarafindan desteklenmemesi
ilerleyen yillarda okulla birlikte baslayacak okuma calismalarimin bir aligkanliga
doniismesini engeller (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1989, s.44). Okulla birlikte bir “6dev
ve zorunluluk™ duygusuyla gerceklestirilen okuma, okul bitince neredeyse tamamen
birakilir. Ailenin okulu tamamlayan bir gorev istlenmesi ve okulda kazanilan
becerilerin pratige dokiildiigii bir yer olmasi okuma becerisini ve dolayisiyla
aligkanligin1 olumlu yonde etkileyecektir (Tinker ve McCullough, 1968, s.410).

Tiirkiye’de aileler, konuya iligkin sistemli bir destek ve rehberlik faaliyeti

yiriitmedigi igin istenilen okuma aligkanlig1 diizeyine ulagilamamaktadir. Oysaki,
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okuma aliskanliginin kazanilmasinda ebeveynin rolil son derece dnemlidir. Anne ve
baba, ¢cocugun okuma aligkanlig1 kazanmasinda ve bunu bir zevk hatta yasam bigimi
haline getirmesinde oncii olmalidir. Cocuklarin daha 18 aylikken kitap sayfalarini
cevirmeye basladigi bilinmektedir. Kitabin, hayatin en 6nemli degerleri arasinda
bulundugunu bizzat kitap okuyarak gostermek durumunda olan anne ve babanin evde
bir kitaplik olusturmasi ve ¢ocuguna oyuncagin yani sira kitap almasi onda kitap
sevgisinin olusmasina yardim edecektir (Génen vd., 2004: 9).

Aileler okuma aligkanliginin kazandirilmasinda model olma yaninda uygun
yonlendirmeler yapmada da Onemli rollere sahiptir (Calp, 2005, s.95). Basta
kiitiiphaneler ve kitapcilar olmak iizere okuma aligkanliginin yerlesmesine hizmet
edecek yerlere yonlendirmede ailelerin belirgin etkileri bulunmaktadir. Uygun
orneklerin secilerek tavsiye edilmesi ve evde uygun okuma ortaminin saglanmasi
ailenin  ¢ocuklarin  okuma  aligkanligi =~ kazanmalarinda  iizerine  diisen
sorumluluklardandir (Marasli, 2006, s.75-79).

Ailelerin ¢ocuklarinin okumaya karsi olan ilgilerini harekete gegirebilmek
icin kiiclik yaslardan itibaren ev i¢inde bazi konulara dikkat etmeleri gerekmektedir
(Demir, 1997, s.52). Ailelerin okuma aligkanligin1 kazandirabilmek igin dikkat
edebilecekleri bazi unsurlari su basliklar altinda toplamak miimkiindjir:

- Cocuk dogdugu andan itibaren oyuncaklar yaninda renkli, ilgi ¢eken

kitaplarla da tanigtirilmalidir.

- Evde ¢ocugun siirekli gorebilecegi bir kitaplik olmalidir.

- Ev icinde anne ve baba kitap, dergi, gazete vb. okuyarak ¢ocuga drnek

olmalidir.

- Ogzellikle kiigiik yaslardaki ¢ocuklara ilgi ¢ekici masal ve hikayeler

anlatilmalidir.

- Kitap okuma baslangicta bir oyun gibi baslamali, cocuklar sikilmamalidir.

- Onemli giinlerde ¢ocuga kitap hediye edilmesi, kitabin degerine iliskin

olumlu bir bakis agis1 kazanilmasini saglar.

- Cocuklarin halk kiitliphanesi ve kitap kuliiplerine {iye olmalar1 tesvik

edilmelidir.

- Anne ve baba ¢ocugunu kitapcilara gotiirmeli, kitap ve yazar soylesileri

gibi etkinliklere katilmasin1 tegvik etmelidir (Y1lmaz, 2000, s.456-457).
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Aileler ¢ocuklari i¢in sectikleri ve onlara tavsiye ettikleri kitaplarin olumlu
degerler gelistirme niteligine sahip, bakis a¢is1 kazandiran, milli ve evrensel degerleri
igeren, dili dogru kullanan ilgi ¢ekici iirlinler olmasina dikkat etmelidirler (Tezcan,
1985, s.322-323). Ayrica okuma aligkanliginin yerlesmesi ve kitaba deger verme
duygusunun kazandirilmasti i¢in aileler ¢ocuklarina harg¢liklarinin bir béliimiiyle kitap
alma bilincini yerlestirmeye ¢alismalidirlar. Ailelerin ders ¢alismayi kitap okumadan
daha 6nemli gostermeye calismasi da aliskanlik olusturmayi1 engelleyebilmektedir
(Sevim, 2006, s.79-84).

Ailede verilecek kitap ve okuma bilinci bireyin basta egitim hayati olmak
tizere biitlin hayatin1 etkiler. Kiiciik yaslarda yapilacak yonlendirmeler okumanin bir

aligkanlik olarak kazanilmasini da saglayacaktir.

1.1.5.1.2.2. Okul ve Ogretmen

Ezbere yonelten bir egitim anlayisindan kurtulmak kurum olarak “okul”un
okuma aligkanhigr kiiltiirinii  yerlestirmesinde en Onemli adimi olusturur.
Ogrencilerde okuma aliskanligmin gelistirilmesi ancak arastirmaci, sorgulayici ve
ogrencinin merkezde tutuldugu bir egitim sistemiyle gerceklestirilebilir. Bu yolla
Ogrenci arastirma yetenegini gelistirecek, hem kendisini hem de iilkesini ilgilendiren
olaylar1 sorgulayabilecek ve bunlara elestirel bir bakis acisiyla yaklasabilecek diizeye
ulasir (Gomleksiz, 2004-b, s.5). Okuma aligkanliginin yerlestirilmesinde okul i¢inde
ozellikle rehberlik gorevini yiiriiten 6gretmenlere dnemli sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenlerin dncelikle, okumanin egitim siirecinin tamaminda ve kisisel gelisimde
kazanilmasi gereken en temel becerilerden biri oldugu diislincesini, basta tutum
diizeyinde olmak iizere Ogrencilerine aktarmasi gerekir. Bu sadece Tiirkce
Ogretmenlerinin sorumlulugunda da degildir (Gonen vd., 2004, s.9). Farkli alanlardan
da olsa Ogretmenler okuma aliskanliginin kazandirilabilmesi i¢in ortak bir bakis
acisiyla caligmalara katilmali, aile ile yakin iliski kurarak okuma aligkanliginin
ebeveyn ve Ogretmen arasindaki siki igbirligiyle yerlestirilmesine gayret etmelidir
(Y1lmaz, 2000, s.457).

Egitim siirecinin ilk yillarinda goriilen yogun motivasyon ve ogrenci ilgisi

cocuklarin okuma aliskanliklarini olumlu yonde etkilemektedir. Ancak yillar
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ilerledikge Ogrencilerin ilgi alanlar1 degismekte, hayattan beklentiler artmakta ve
baska eglence ve ¢alismalar okumanin yerini almaktadir (Ozgelebi ve Cebecioglu,
1989, 5.45-46). Yillar ilerledik¢e azalan okuma ilgisini canli tutmak i¢in okullarda
Ogrencilerin degisen ilgilerine uygun okuma malzemelerinin bulundurulmasi ve
yonlendirmelerin dogru yapilmasi gerekir. Ayrica, Tiirkiye’de ailelerin okuma
aligkanlig1 kazandirmada yeterli desteginin olmadig diistintildiigiinde (Y1lmaz, 2007,
s.133) oOgretmenlerin ve okullarin sorumlulugunun 6nemi daha ¢ok ortaya
¢ikmaktadir.

Bireylerin egitim siirecinin 6énemli unsurlarindan biri okul ve §gretmenlerdir.
Okumaya ve okuma aligkanligina yonelik olumlu tutum ve davranislar1 bulunan bir
O0gretmen, 0grencilerine de olumlu tutum gelistirme de model olur (Gambrell, 1996,
5.20). Ogrencilerin pek cok davranist model drnekleri dikkate alarak kazandiklar:
diisiiniildiiginde 6gretmenlerin sinif i¢indeki uygun modelleri olusturmasi beklenir
(Quandt, 1983, 5.282). Istekli birer okuyucu olan dgretmenler, farkli etkinlikleri de
kullanarak 6grencilerinin okuma motivasyonlarini ytikseltirler ve okuma aligkanligi
kazanmalarini saglarlar (Hill ve Beers, 1993; Applegate and Applegate, 2004, s.555).
Ancak oOgretmenlerin G6grencilerine okuma aligkanligini kazandirabilmeleri igin
oncelikle kendilerinin de bu aligkanliga sahip olmalar1 gerekmektedir. Saracaloglu
vd.’nin (2003) yaptig1 arastirma iilkemizde 6gretmen adaylarinin istenen diizeyde
okuma aliskanligina sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica Ogretmen
adaylarmin  sosyoekonomik diizey farkliliklar1 da okuma aligkanliklarini
etkilememektedir. Applegate ve Applegate’in (2004) iiniversitedeki 6gretmen aday1
Ogrenciler iizerinde yaptigi arastirmada Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasinin
(%54.3) isteksiz okuyucular oldugu sonucuna varilmistir. Benzer sekilde McNinch
ve Steelman (1990) ile Olsen ve Gillis’in (1983) yaptiklar1 arastirmalar da 6gretmen
adaylarimin yeterli diizeyde kitap okumadiklar1 ve okumaya karst olumlu tutum
tasimadiklarin1 géstermektedir (Akt. Gomleksiz, 2004-b, s.3). Aydin-Yilmaz (2006)
tarafindan yapilan bir diger arastirmada da 6gretmen adaylarinin okuma aligkanlik
diizeyleri yeterli bulunmamistir. Ogretmenlerin okuma aliskanliklarinda goriilen
diistik oran mesleki kaygilara ve okumalarin yogunlukla mesleki okumalara
yonlendirilmesiyle de agiklanabilir. Eicher ve Wood (2001, s.390) 75 ilkokul

O0gretmeni lizerinde yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin mesleki dergileri 6zellikle
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de smif ici etkinlikleri destekleyen yazilari okuduklart sonucuna varilmistir.
Tiirkiye’de yapilan bir diger arastirmada ise 6gretmenlerin sadece %28’inin ayda bir
kitap okudugu tespit edilmistir (Ozen, 2001, s.45). Ogretmenlerin yetistirilme
siirecinde mesleki formasyon i¢inde brang farki gozetilmeksizin okuma aliskanligini
gelistirme c¢alismalarina yer verilmesi ileride model olacak oOgretmenler igin
onemlidir (Tekisik, 1992, s.2). Ogretmenler okul ve simif kitapliklarinm etkin olarak
caligmasini saglama, smiflarin abone olacaklar1 dergilerle giincel konular1 da takip
etmelerini saglama, okul ve sinif gazetelerinde basarili okurlar ve kitaplar hakkinda
degerlendirmelere yer verme, okul-yayinevi-yazar baglantisint kurarak uygun
etkinlikler diizenleme gibi pek ¢ok calismaya simif ve okul i¢inde yer verebilir
(Sevim, 2006, s.85-89). Ogretmenlerin ¢ocuklarin  okuma aliskanliklarinin
gelistirilmesinde iizerine diisen gorevleri ve yapabileceklerini su basliklarda
6zetlemek miimkiindiir:

- Okunmasmi gerekli gordiigii kitaplardan olusan simif kitapliginin

olusturulmasini saglamak,

- Kitaplar1 6grencilerin kolayca ulasabilecekleri sekilde diizenlemek,

- Smif i¢inde yeri geldikce okuma tiirleri hakkinda degerlendirmelerde

bulunarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek eserleri onlara tanitmak,

- Ogrencilere verecegi ddevlerle bir okuma plan1 kavrami yerlestirmek,

- Uygun zamanlarda 6grencileriyle okunan kitaplar hakkinda konusmak,

- Okuma yarigmalari diizenleyerek ¢ok okuyan Ogrencileri kitapla

odiillendirmek,

- Okuma aligkanlig1 kazanmis 6grencilerini bu 6zelliklerinden dolay: takdir

etmek,

- Smnif ve okul gazetelerinde kitap tanitim yazilarina da yer vermek (Kibris,

2000, s.24-25).

Ogretmenler tarafindan yapilacak calismalar bilingli, sistematik ve planl
olmali, ancak Ogrencileri zorlayan bir anlayisla gerceklestiriimemelidir. Bu
calismalarin basariya ulasabilmesi i¢in 6gretmenin de yeterli oranda ¢ocuk kitabi
tirtinlerini okumasi 6nem tasir (Bamberger, 1990, s.47). Ayrica okullarda diizenlenen
etkinlikler icinde de okuma aliskanligini gelistirici faaliyetlere yer verilmektedir. Her

yil Kasim ayinda “Cocuk Kitaplar1 Haftas1” ve Mart ayinda “Kiitiiphaneler Haftas1”
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kutlanmaktadir. Bu haftalarin kutlanmasi basta olmak iizere imkanlar dahilinde

gerceklestirilecek etkinlikler kitaba ve okumaya kars1 olan ilgiyi canli tutacaktir.

1.1.5.1.2.3. Programlar ve Yonetmelikler

Genel anlamda okulun ve egitim sisteminin  biitlinii  icinde
degerlendirilebilecek olan programlar ve yonetmeliklerin, okuma aliskanligin
kazandirma caligmalarinin bilingli ve planli bir sekilde yiiriitilmesinde 6nemli
islevleri bulunmaktadir. Egitim siirecinin planlanmas1 oncelikle olusturulan egitim
programlari ile gergeklestirilmektedir. Bu programlarin hazirlanmasinda toplumlarin
ve bireylerin ihtiyaclar1 gbéz Oniine almir. Yapilan ihtiya¢ analizleri sonucunda
hedefler belirlenir. Programin igerik diizenlemesi, 6lgme ve degerlendirme
stireglerinin olusturulmasi bu analizler dogrultusunda gergeklestirilir (Bilen, 2006,
s.5-12, 24-45). Ayrica belirlenen hedeflerin uygulanabilirligi ve davranisa
dontstiiriilecek sekilde belirlenmesi de 6nem arz eder (Sonmez, 2007, s. 27-29, 45-
48).

Program gelistirme bir siireg olarak degerlendirildiginde hedeflerin
belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi, d6grenme-6gretme siirecinin olusturulmasi ve
degerlendirme arasinda dinamik bir iligkiler biitiiniiniin oldugunu soylemek
miimkiindiir (Demirel, 2006, s.5). Ayrica okuma becerisinin gelistirildigi temel ders
olan Tiirk¢e programlari da bu dogrultuda 6zenle diizenlenmeli, hem egitim hem de
ogretim amaglari i¢in hedefler belirlenmelidir (Ozbay, 1997, 5.34-35).

Yapilan aragtirmalar uygun programlarin izlenmesi durumunda 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin gelistirilebilecegini gostermektedir (Brown vd., 1986, s.54-
56; Jostes, 1993; Wittrock, 2003). Okulda izlenen egitim siirecinin belirlenmesini
saglayan programlarin okuma aligkanliklarina iliskin hedeflere yer vermesi 6nem
tasimaktadir. Bu aragtirmanin gergeklestirildigi donemde 8. siniflarda uygulanmaya
devam edilen 1981 Temel Egitim Okullarn Tiirkge Egitim Programinda anlama
becerisinin gelistirilmesine yonelik belirlenen 6zel amaglarda; “Kitap sevgisini
gelistirerek bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme aliskanligini kazandirmak”

(MEB, 2000, s.12) amacina yer verildigi goriilmektedir.
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1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nin “Yontem”
boliimiinde “Ogrencilere Kitap Okutma Calismalar” bashigi altinda 6grencilerin
hayata ve diinyaya ders disinda okuyacaklar1 kitaplarla hazirlanacaklar1 belirtilerek
okuma aligkanliginin kazandirilmas: istenmistir. Hayat deneyimleri kitaplarla
kazanilacaktir. Bu siiregte Ogretmenler uygun rehberlik caligmalart yapmali ve
tavsiye edecekleri kitaplar1 dikkatli segmelidirler. Ogretmenler 6grencilerine kitap
tavsiye ederken oncelikle okuma egilimlerinden hareket etmelidir:

“Cocuga okuma egilimine uygun ve anlayacag1 eseri tavsiye
etmelidir. Bundan baska, ¢ocuga tavsiye edilecek eserler degerli
olmali, onun ilgisini ¢ekecek, klasik, yani okulda okutulabilecek bir
nitelik tagimali; konusu yurt, ulus ve doga sevgisini asilayip besle-
meli, millf suuru, ulusal coskuyu giiclendirici olmali; ahlak duygusuna
aykirt bulunmamali; hayata karsi iyimserlik, insanliga karsi sevgi
astlamali; Tiirk tarih ve inkilabinin Ozelliklerini gdsterebilmeli;
cocugu diisiindiiriip duygulandiran, ona neseli ve saglikli karakter
kazandiracak nitelikte, iislibu saglam eserler yeg tutulmalidir.”
(MEB, 2000, s.36)

Yine egitim silirecinde kullanilacak “Ara¢ ve Geregler’e iligkin yapilan
aciklamalarda ders kitabt disinda okuma materyallerine yer verilerek okuma
aligkanliginin kazandirilmasi istenmistir:

“Basvurma kitaplariin yaninda masal, roman, biyografi, piyes
gibi kitaplar 0grenci ruhunun dogrudan dogruya beslendigi
kitaplardir. Bu kitaplar1 okumakla, 6grencinin farkina varmadan, hem
kelime dagarcig1 zenginlesir, hem anlatim giicii gelisir, hem de diinya
gorlisii  genisler. Ayrica Ogrenci, Omiir boyunca siirecek, onu
yenilestirecek, yeniliklere ayak uydurabilmesini saglayacak bir okuma
aliskanlig1 kazanir.

Bunun i¢in, 6gretmen, en yetersiz kosullarda bile, hi¢ olmazsa
bir masanin istiinde her zaman icin yeter sayida kitaptan olusan
kiiciik bir kitaplik kurabilir her ay sira ile yeni bir kitap edinebilir. En
azindan, cocuk dergilerinden, gazetelerden, dergilerden vb.den uygun
ve yararli masal, Oykii, biyografi, resim karikatiir vb. bir duvar
levhasina bir siire i¢in ilistirilebilir. Bunlarin sik sik degistirilmesi,
O0grencinin bilgisini canli tutar. Biitlin bu eserlerin Milli Egitim
Bakanliginca incelenmis ve tavsiye edilmis olmasi gerekir.” (MEB,
2000, s.38)

1981 programinda okuma aligkanliginin  ve okuma  kiiltiliriiniin

yerlestirilmesinde 6nemli bir yeri olan kiitiiphanelere de dikkat ¢ekilerek okul ve
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smif kitapliklarinin  olusturulmas: istenmistir. Bdylelikle 6grencilerin  kitaba
ulagmalar1 kolaylastirilacaktir:

“Ogretmenler, 6zellikle simiflarda, okul kitapliklarinda bulunan
kitaplarin 6grencilerin diizeyine ve ilgilerine uygun ve nitelikli
olmasina 6zen gostermelidirler.

(..)

Ogrenciler, cinslerine, yaslarina, yaradilislarina gére ayri ayri
tiirden kitaplara ilgi duyarlar. Ilgi alanlar1 genellikle resimden yaziya,
dergiden kitaba, olay yazilarindan diisiince yazilarina, eglenceden
incelemeye dogru gelisir. Bununla birlikte siniflara gére soyle bir
siralama yapilabilir:

1. I. ve II. smiflarda basit masallar, hayvan oykiileri, bol ve
biiyiikk boyda resimli az yazili kitaplar, boyanacak resimli kitaplar,
alblimler, oyun kitaplar1 vb.

2. HI. smifta efsaneler, masallar, gercege yakin oOykiiler,
basvurma kitaplari, ¢ocuk dergileri vb.

3. IV. ve V. smiflarda ¢ocuk romanlari, tarih Oykiileri, gezi
yazilari, biyografiler, anilar, biiylikler i¢in yazilmis {inlii eserlerin bu
yas ¢ocuguna gore uyarlanmis baskilar, siir kitaplari, piyesler vb.

4. V1., VIIL. ve VIIIL siiflar i¢in diizeye uygun ve nitelikli her
tiirden kitaplar.” (MEB, 2000, s.38-39)

Secilecek kitaplarda diizeye uygunlugun oncelikli dlgiitlerden biri olmasi ve
farkli siniflarda farkli iiriinlere yer verilmesinin istenmesi 6grencilerin ilgilerinin de
dikkate alindigin1 gdstermektedir. Boylece egitim siireci boyunca c¢ocuklarin farkli
ornekleri de gormeleri saglanmis olacaktir.

1981 tarihli programda oldugu gibi 2005 yilinda uygulanmaya baglanan yeni
[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim  Programi’nda da okuma aliskanliginin
gelistirilmesi ig¢in yapilabilecek ¢alismalara yer verildigi goriilmektedir. Programin
genel amaclari iginde 5. maddedeki; “Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir
ve sanat etkinliklerini segme, dinleme, izleme aligkanligi ve zevki kazanmalari,”
(MEB, 2006, s.4) ifadesi okumanin bir aligkanlik olarak yerlestirilmesinin programin
belirlenen amaglarindan biri oldugunu gostermektedir. Ayrica, temel dil becerileri
altinda “Okuma” alani i¢in belirlenen 5. amag¢ ve bu amaca ait 9 kazanim da okuma
aliskanhig ile ilgilidir:

“5. Okuma aligkanlig1 kazanma

1. Okuma plani yapar.

2. Farkl tiirlerde metinler okur.
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Siireli yayilart takip eder.
Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

S »ok W

Okuduklar1 ile 1ilgili duygu ve disiincelerini arkadaglariyla
paylasir.
7. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun
ortamlarda okur.
8. Auilesi ile okuma saatleri diizenler.
9. Begendigi kisa yazilar ezberler.” (MEB, 2006, s.31)

Kazanimlar incelendiginde okuma aliskanliginin yerlestirilebilmesi i¢in farkl
tiirlerde metin okuma, kendine ait bir kitaplik olusturma, yayin izleme, okuduklarini
paylasma ve degerlendirme gibi pek cok aliskanligin yerlestirilmesine calisildigi
anlagilmaktadir. Ders iginde islenecek okuma metinlerinde bulunmasi gereken
nitelikler aciklanirken de metinlerin Ogrenciye “okuma sevgisi ve aligkanligi
kazandiracak nitelikte” (MEB, 2006, s.56) olmas1 istenmistir.

2005 Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile getirilen yeniliklerden bir
digeri her bir 6grenci i¢in tutulacak “Okuma Gelisim Dosyasi”dir. Ayr1 bir bolim
olarak degerlendirilen bu baglik altinda oncelikle 6gretmenlerden farkli diizeylerde
bulunan 6grencileri tespit etmeleri beklenmektedir. Kitap okumaktan hoslanmayan
ogrencilere kisa, resimli ve onlarin ilgisini ¢ekecek kitaplarla okuma ¢aligsmalarina
baslanacak, okuma aliskanlig1r kazanmis 6grenciler de edebi deger tasiyan eserlere
yonlendirilecektir (MEB, 2006, s.215). Okuma aligkanlig1 kazandirma ¢alismalarinda
siif kitapliklarinin diizenlenmesi ve zenginlestirilmesi, velilerle isbirligi i¢inde kitap
okumanin 6zendirilmesi, hatta gerektiginde odiiller verilmesi ve okunan kitaplarin
olumlu ve olumsuz yonleriyle smif icinde degerlendirilmesi istenmektedir.
Ogretmenler &grenciler tarafindan doldurulacak olan okuma gelisim dosyasini
okuma aligkanligi, okunan kitaplarin tiirti, okuma siiresi vb. gibi bagliklara dikkat
ederek donem sonunda degerlendirecektir.

Okuma gelisim dosyasinda 6grencilerin kimlik bilgileri, 68renci seviyesine
iliskin bilgi formu, &gretmen degerlendirme formlari, O6grenci degerlendirme
formlari, okunan her kitabi tanitan bilgiler ve okunan kitapla ilgili duygu ve

diisiinceler bulunacaktir. Ayrica ogretmenler, siniflarinda bulunan 6grencilerin
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ilkdgretim  birinci kademeden itibaren devam eden okuma aligkanligini

degerlendirerek sinif igi etkinliklere yer verecektir:

“Egitim 0gretim yilinin ilk ay1 68rencilerin okuma seviyelerini
ve okumakta zorluk ¢eken Ogrencileri belirlemede Onemli bir
donemdir. Bu nedenle Ogretmen, 1-5. siniflara ait bilgileri iceren
‘okuma dosyasi’n1 inceleyerek 6grencilerin sevdikleri tiirleri, yazarlar
ve okuma seviyelerini tespit eder.

Ogrencilerin seviyelerini belirlemede smif ici etkinlik ve
tartigmalar da Onemlidir. Bu tartismalar ve etkinlikler siiresince
okuma aligkanligi kazanmis Ogrenciler ve her Ogrencinin anlama
seviyesi belirlenir. Ayrica 0gretmen, dgrencilerin okuduklari metni
diger metinlerle ve kisisel deneyimleriyle iliskilendirme becerilerini
tespit eder.

Bu amagla her on bes gilinde bir;

e Okuduklarn kitaplar1 tanitmalar1 i¢cin dort ya da bes
ogrenciye soz verilir. Ogrenciler neden bu kitab: sectiklerini, kitabin
Ozetini ve kitap hakkindaki genel diislincelerini sinifla paylasirlar.
Begendikleri bir boliimii sesli okurlar. Bu tartismalar sirasinda
O0gretmen her 6grenci i¢in bes alt1 climlelik notlar alir.

e Kalabalik siniflarda 6grenciler gruplara ayrilir ve iki
hafta aralikla bir veya iki grup secilir. Gruplar okuduklar1 bir kitabi
sinifta tanitir. Bu sirada grup iiyelerinin her biri s6z alirken 6gretmen
de yapilan sunumla ilgili notlar alir.

e Grup tlyelerinin her biri farkli bir kitap okur ve grup
icinde okuduklar1 kitab1 tanitir. Grup tiyeleri, degerlendirme formunu
doldurarak yapilan sunumu degerlendirir.

Sozli anlatimda giicliik ceken 6grencilerin kitapla ilgili duygu
ve diislincelerini  degerlendirmede, yazdiklar1 g6z Oniinde
bulundurulmalhidir.  Ogrencilerin ~ doldurduklart  degerlendirme
formlari, grup tartigsmalart ve Ogretmenin rehberligi Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmelerine ve ileriye yoOnelik hedeflerini
belirlemelerine yardimci olur.

Ogrencilere her iki ddnem basinda uygulanan anketler dsnem
sonlarinda ailelere gonderilir.

Ogrencilerin okuma seviyelerini tespit etmek amaciyla,
onlardan kendilerini okuyucu olarak nasil gordiiklerini anlatan bir
yazi yazmalar1 istenir. Bu 0grenme seyrine bakilarak ailelere yil
boyunca bilgi verilir. Ogrenciler bu sekilde her yil kendileri icin
okuyacaklar1 temel kitaplarin listesini yaparak okuma plani
olustururlar.
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Ogrencinin yil i¢inde okudugu kitaplarin isimlerinin yer aldig
liste tutulur. Okuma dosyas1 8. siifin sonunda &grencilere verilir.”
(MEB, 2006, 5.216)

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarla ilgili yapacaklari degerlendirmelerde
onlara yardimci olmak amaciyla programda “Kitap Okuma Balonu”, “Hikaye/Roman
Okuma Formu”, “Diisiinceye Dayali Kitap Okuma Formu” ve “Siir Kitab1 Okuma
Formu™na yer verilmistir. Programda ayrica, “Olgme ve Degerlendirme” baslig
altinda “Okuma Becerisi Gozlem Formu”, “Okuma Becerisi Kontrol Listesi” ile
ogretmenlerin 0grenciler hakkinda yapacaklar1 degerlendirmelere iligkin dlgeklere

yer verilmistir.

Goriildigi tizere hem uygulanan eski program hem de yeni program okuma
egitimi icinde okuma aligkanlig1 kazandirmay1 bir hedef olarak gérmektedir. Onemli
olan uygulamadaki eksikliklerin giderilmesi ve sinif i¢i etkinliklerle bu aligkanligin

yerlestirilmesidir.

Okullarda kurulacak olan sinif ve okul kitapliklarinin niteliklerine iliskin
hazirlanan “Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” 22.08.2001
tarihli Resmi Gazete’de ve 2529 sayili Ekim 2001 tarihli Tebligler Dergisi’nde
yayinlanarak yiiriirlige girmistir (TD, 2001). Yonetmelige son sekli Eylil 2006
tarihli 2588 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanan ek ve degisikliklerle verilmistir.
Yonetmelik dogrultusunda belirlenen amaglar1 “gergeklestirmek tlizere kurumlarda
okul kiitiiphanesi ve ilkogretim kurumlarinda ayrica siif kitapligr kurulmasina”
karar verilmistir. Bu yonetmelik uyarinca okullarda bulunacak kiitiiphanelerde her

tiirlii kaynaga yer verilecektir. Bu kiitiiphaneler;

“a) Basili kaynaklar: Her tiir egitici ve Ogretici kitap, dergi,
brosiir, poster, kupiir ve resimlerden,

b) Teknolojik kaynaklar: Teknolojik gelismeler gbz Oniinde
bulundurularak, her tiir egitici ve 6gretici bilisim teknolojisine yonelik
CD-ROM, DVD ile film, video kaset, plak, ses kasedi ve elektronik
ortam igerisindeki ara¢ ve gerecten” olusacaktir.
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Y onetmelikte ayrica okul kiitiiphanesinin kullanilmasi ve okuma aliskanliginin

yerlestirilebilmesi i¢in yapilacak etkinliklere de deginilir:

“Madde 15-(Degisik birinci paragraf: 27.7.2006/26241 RG )
Kiitiiphaneci veya kiitiiphane 6gretmeni, kiitiiphanecilik kuliibii, yayin
ve iletisim kuliibti, kiiltiir ve edebiyat kuliibii rehber 6gretmenleriyle
de is birligi yaparak:

a) Her oOgretim yili basinda Ogrencilere, gruplar halinde
kiitliphanenin danigma kaynaklar1 ile varsa elektronik kaynaklarin
kullanimini 6gretir.

b) Kiitiiphanede bulunmayan ancak, 6gretmen ve Ogrencilerce
gereksinim duyulan kaynaklar1 bagka kiitiiphanelerden kiitiiphaneler
arasi 0diin¢ verme yoluyla saglar.

c¢) Her yil mart aymin son haftasinda yapilan ‘kiitiiphane
haftasi” ve g¢ocuk kitaplart ile ilgili ¢alisma yapar ve programlar
diizenler.

Bu gergevede;
1) Kitap tanitma ve tartisma etkinliklerinin diizenlenmesi,

2) Smif ve duvar gazeteleri ile okul gazete ve dergilerinde yeni
yayin ve kitaplarin tanitimlaria yer verilmesi,

3) Ogrencilerin her ay en az bir kitap okumalar1 icin
0zendirilmesi,

4) Smif ve okullar aras1 yarismalarin diizenlenmesi, dereceye
girenlerin kitapla ddiillendirilmesi, programlarda belirlenen yazar ve
sairlerin eserlerinin okutulmasi,

5) Okul ve sif kitapliklarinin zenginlestirme caligsmalarinin
yapilmast,

6) Rehberlik ve denetimlerde kitap okuma c¢aligmalarina agirlik
verilmesi,

7) Ogrencilerin okuma aliskanligi  kazanmis, bilimsel
diisiinebilen  bireyler olarak yetistirilebilmeleri i¢in  gerekli
etkinliklerin yapilmasi,” karara baglanmistir. Ayrica kiitiiphanelerde
Odiing verme hizmetleriyle okuyucularin 6diing kitap alabilmeleri de
saglanacaktir.”
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Kiitiiphanelerin tanitilmast ve bu yolla kitaba, okumaya ve okuma
aligkanligina yonelik olumlu bir tutumun yerlestirilebilmesi i¢in Mart 1992 tarihli
2354 sayili Tebligler Dergisinde her yil Mart ayinda Kiitiiphaneler Haftasinin
kutlanmasi istenmistir (TD, 1992). Bu haftada yapilacak etkinlikler sunlardir:

“a. Kitap okuma zevki aligkanliginin, bos zamanlar1 kitap
okuyarak degerlendirmenin 6nemi, faydalari ve insana neler
kazandirdiginin anlatilmasi,

b. Kitabin 6neminin ve degerinin kavratilmasi,

c. Kitap ve Kkiitiiphane ile ilgili konusmalar yapilarak acik
oturum ve sergiler diizenlenmesi,

¢. Kitap ve kiitiiphane ile ilgili 6grencilere 6devler verilmesi,

d. Geziler diizenlenerek ¢evredeki 6zel ve genel kiitiiphanelerin
tanitilmasi,

e. Bir kiitiiphaneye gidildiginde oradan nasil yararlanildigi,
Ozellikle ansiklopedi, sozliik gibi bagvuru eserlerinin nasil
kullanilacag1 aranilan bir eserin kataloglardan nasil bulunacaginin
gosterilmesi,

f. Derslerin zaman zaman kiitiiphanelerde yapilarak kiitiiphane
ve kitaplarla 6grencilerin kaynagsmasinin saglanmasi,

g. Her dereceli egitim kurumunda kiitliphane ve kitaplari
tanitacak afislere yer verilmesi,

h. Kiitiphane ve Kkitaplar1 tanitan ve sevdiren sozlerin,
Ogrencilerin yogun oldugu yerlere ve siniflara asilmasi,

1. Ders kitaplarinin disinda roman, hikaye, masal, siir, inceleme,
arastirma vs. gibi kitaplarinda Ogrenciler tarafindan okunmasiin
yararli olacagi ve Ogrencilerin zihnl gelismesini saglayacagi
belirtilerek bu duygunun kavratilmasi,

k. Kiitiiphane ve kitap konusunda ilk ve orta 6gretim kurumlari
Ogrencileri arasinda kompozisyon, siir, resim ve afig yarigmasi
diizenlenmesi,

l. Okul kiitiiphanesinde bulunan eserlerin Ogrencilere
tanitilmasi,
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m. Ogrencilere inceleme arastirma yapmanin metot ve teknigi
ile not alma (tutma) usullerinin 6gretilmesi,

n. Ogrencilerin kitap, dergi vb. yayinlari temin etmelerini tesvik
icin, kitap tanitma saatleri, kitap piyangolari, okul kooperatifinden
yararlanarak indirimli kitap satislarinin diizenlenmesi,

0. Her dereceli egitim kurumunda 6gretici filmler, televizyon,
video, bilgisayar gibi araglar varsa Ogrencilerin bunlardan
yararlanmalarinin saglanmasi,

p. Ogrencilere, devlet malinin en iyi bir sekilde kullanilmas1 ve
korunmasi duygusunun kazandirilmasi,” istenmistir.

Bu yonetmelik de okuma aliskanlig1 kazandirma ¢alismalarinda genel olarak
kiitiiphanelerin 6zelde de okul kiitiiphanelerinin 6nemine dikkat g¢ekmektedir.
Okullardaki kiitiiphaneler hem okuma aligkanligint hem de ilerleyen yillardaki
kiitliphane kullanimin1 olumlu yonde etkileyecektir. Ayrica yonetmelikle 6zellikle
ilkogretim okullarinda smif kitaphiklarinin ~ kurulmasinin  istenmesi, imkan
bulunmayan okullarda ve yerlesim birimlerinde ¢ocuklarin siirli sayida da olsa

kitaba ulagsmasini kolaylastiracaktir.

1.1.5.1.2.4. Arkadas Cevresi

Bireyin basta okuma olmak iizere pek c¢ok alandaki tutumlarinin yerlesmesi
12-30 yas arasinda gerceklesmektedir. Bu donemde haber ve bilgi kaynaklarinin
yaninda en 6nemli etkenlerden biri akran cevresidir (Morgan, 2006, s.375). Akran
cevresinin kisinin davraniglar1 iizerinde olan bu belirleyici etkisi okumaya karsi
gelistirilen olumlu tutumda da goriilmektedir. Ayni etki olumsuz yoniiyle de
goriilebilir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde bulunan, tutum ve aliskanliklar1 yeni yeni
yerlesmeye baslayan dgrencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde ve
okumanin aligkanlik olarak yerlesmesinde arkadas ¢evresinin 6nemli etkisi vardir.

Ozellikle ilk ve ortadgretimde bir akran grubuna dahil olma egiliminde olan
Ogrencilerin davraniglarinin  6nemli belirleyicilerinden biri arkadas c¢evresidir.
Ogrencinin dahil oldugu arkadas cevresi okumayi bir aligkanlik haline getirmisse ve

basta kitap aligverisi olmak iizere okunanlar paylasiliyorsa bu her grup {iyesinin
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okuma davramgm ve aliskanhigmi etkileyecektir (Ozbay, 2006, s.167). Yapilan
aragtirmalar da aralarinda kitap aligverisi saglanan Ogrencilerin  okuma
aligkanliklarinin gelistigini ortaya koymaktadir (Dékmen, 1994, s.35). Arkadas
cevresinin bu belirleyici etkisi sebebiyle okul ve ailenin de bu etkiye iliskin
duyarliliga sahip olmasi1 ve gereken 6zeni gostermesi 6nem tasir. Okullarda yapilacak
okuma aligkanligini gelistirme caligsmalarinin gruplar iizerinden de yiiriitiilmesi ve
okuma aligkanlig1 yerlesmis 06grencilerin  diger Ogrencileri de etkilemesinin

saglanmas1 gerekir.

1.1.5.1.2.5. Kiitiiphaneler

Insanin basta ailesi olmak {izere sonraki siiregte okulda ve hayat boyu devam
eden dgrenmelerinde bilgi edinme ve bilgiye ulagma hep 6nemli bir yer tutmustur.
Bilgiye ulagsmanin en 6nemli yollarindan biri de kiitiiphanelerdir. Okuyan, arastiran,
sorgulayan ve okumay1 bir aligkanlik haline getiren Ogrencilerin yetistirilmesinde
kiitiiphaneler 6nemli islevlere sahiptir.

Gerek genel anlamdaki halk kiitliphaneleri gerekse oOzellikle egitim
kurumlarinda bulunan ve o&grencilerin rahatlikla kullandiklart smif ve okul
kiittiphaneleri, okuma materyallerine ulasmada O6nemli kaynaklardan biri
konumundadir.

Insanlarin bos zamanlarmi verimli bir bicimde degerlendirmesine katkida
bulunma gorevine sahip olan halk kiitliphanelerinin ayn1 zamanda okumanin basta
Ogrenciler ve gengler olmak {izere aligkanlik olarak yerlestirilmesinde de gorev
almasi1 zorunludur. Bir kurum olarak kiitiiphane bu yolla toplumsal biling diizeyinin
gelistirilmesini de saglamis olacaktir. Bu sorumluluga sahip halk kiitiiphaneleri,
yetiskinlerin ve gen¢ okurlarin elde edemedigi okuma materyallerini sunarak bu
islevini yerine getirir. Ancak, bunun saglanmasi her yas grubundaki insanin ilgisini
karsilayabilecek diizeyde ve nitelikte eserlere sahip olmayla miimkiindiir (Yilmaz,
1990: 27-28; Yilmaz, 1993, s.85-86). Halk kiitiiphaneleri gorevlileri, uygun fiziki
okuma imkanlari, imza ginleri, sOylesiler ve toplantilarla okuma aligkanlig

kazandirmada 6nemli bir gorev listlenebilir.
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Uyelik siirecinin kolaylastiriimasi, ddiing kitap verme hizmetinin niteligi,
personelin yaklagimi, kiitiphanede bulunan kitaplarin gocuklarin ilgisini ¢ekecek
nitelikteki eserlerden olusmasi ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin  okuma
aligkanligin1 kazanmalarinda dogrudan etkili olabilmektedir. Yapilan bir aragtirma bu
niteliklerin  yeterli diizeyde olmadigt kiitliphanelerin, 0Ogrencilerin  okuma
aligkanliklarinda gerilemeye bile yol agabilecegini gostermektedir (Bayram, 1990).
Ayrica aileler de kiitiiphane kullanmalar1 ve tesvikleriyle kiitliphane kullanimini
arttirabilmektedir. Yapilan bir arastirma ebeveyn ile ¢cocuklarin kiitiiphane kullanim
oranlarinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (O’rourke, 1977, s.44).

Son yillarda sayilarinda artis goziikse de 2004 yili istatistiklerine gore
Tirkiye’de ortalama 50000 kisiye bir kiitliphanenin diismesi kiitiiphane dagiliminda
heniiz istenen seviyede olmadigimizin gostergesidir (Y1lmaz, 2008, s.4).

Tiirkiye’de okuma aligkanliginin yerlesmemesinin en 6nemli gerekgelerinden
biri olarak ekonomik sikintilar gosterilmektedir. Temel ihtiyaclarmi karsilayamayan
bireylerin zaten pahali olan kitaba ve basili malzemeye ulasmasi beklenmemektedir.
Bu olumsuzlugu gidermenin yolu kiitliphanelerden ge¢mektedir. Yakin ¢evrelerinde
kitap koleksiyonu zengin, donanimli ve yayginlasmis kiitliphaneler bulunan
bireylerin okuma aligkanlig1 bundan olumlu yonde etkilenecektir (Bircan ve Tekin,
1989, 5.406; Tekisik, 1992, s.3).

Halk kiitiiphaneleri disinda 6grencilerin kullanim kolayliklar1 yoniiyle daha
rahat ulastiklar1 okul ve smif kitapliklarina da gereken Onemin verilmesi gerekir.
Okuma zevkini ve aligkanligin1 besleyecek ayni zamanda genel basvuru kaynaklarinm
bilinyesinde barindiracak okul kiitiiphaneleri 6grencilerin okumaya olan ilgilerini
arttiracaktir. Bu kiitliiphanelerde bulunacak okuma salonlar1 kiitiiphanenin 6diing
alma diginda da kullanimina imkan saglayacaktir (Marshall, 1994, s.80). Ayrica
koleksiyonlarin ¢ocuklarin ilgi ve tercihlerini yansitacak bir icerige sahip olmasi
okuma aliskanligin1 da olumlu yonde etkileyecektir (Sanacore, 2006).

Cocuklarin daha kolay ulasabildikleri okul ve siif kiitiiphanelerinin dikkatli
diizenlenmesi gerekmektedir. Okul kiitiiphaneleri, hem kitap okuma ve 6diing alma
mekanlart olmasit bakimindan hem de kiitliphane kullanma aligkanliginin
yerlestirilebilmesi agisindan onem tasir. Okul kiitliphanelerinin kitaplara kolayca

ulasilabilecek, belirli zamanlarin orada gegirilmesini saglayacak ve gerektiginde bir
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sinift bir ders saati siiresince barindirabilecek sekilde diizenlenmesi (Yildiz vd.,
2006, s.119) kiitiiphane kullanma ve okuma aligkanlig1 kazandirmaya 6nemli katki
saglayacaktir. Bdylelikle okumanin bir aliskanlik olarak yerlesmesinin zemini
olusacaktir (Gogis, 1978, s.452-453; Sever, 2002, s.196). Genel okul kitapliklar
kadar sinif i¢inde sunulan zengin bir kitaplik da d6grencilerin okuma motivasyonlarini
dogrudan etkilemektedir (Gambrell, 1996, s.21). Bu sebeple sif kitapliklarina
gereken 6zen gosterilmelidir.

Okul kitapliklar1 6grencilerin ders disinda daha 6zgiir bulundugu, ilgi ve
isteklerine gore kitap segebildikleri mekanlardir. Bu kiitiiphaneler, okuma diizeyi
zay1f da olsa her diizeydeki okuyucuya okuma imkan1 saglar. Ayrica, bilgi edinmek
icin sundugu cesitli kaynaklarla bilgi diizeyi yiiksek, arastirmaci bir kisilige sahip
bireyler yetistirmeye yardimci olur. Kiitiiphaneler ile birlikte degerlendirilebilecek

diger bir baslik kitaplardir.

- Kitaplar

Kitaplar, c¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirmada kullanilacak temel
araglardir. Yas gruplan disiiniildiiglinde ¢ocuk kitaplarinin bicimden igerige kadar
her ayrintisna dikkat edilerek hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir (Ozcelebi ve
Cebecioglu, 1989, s.45; Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz, 2007, s.27-38). Bu sebeple
kitaplar cocuklarin ihtiyaclari, yaslar1 ve dogal ¢evreleri gozetilerek hazirlanmalidir.

Kitaplar ¢ocuklarin egitim siirecinde 6nemli islevler iistlenen materyallerdir.
Hitap ettigi yas diizeyine gore farkli nitelikler gosteren bu eserler kiiclik yaslarda
merak duygusunun gelistirilmesinde 6nemli rol oynar (Aral ve Giirsoy, 2000, s.322).
Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda igerik, sekil 6zellikleri, gergekeilik, estetik kaygi
gibi pek ¢ok unsura dikkat edilmesi gereklidir (Onal, 2000, s.354-360). Resimli
kitaplar ve masallarla baslayan siireg, farkl tiirdeki okuma iiriinleriyle siirdiiriiliir. Bu
yayin ¢esitliligi ilginin ¢ekilmesi ve okuma aligkanliginin yerlestirilmesi agisindan da

Onemlidir.
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- Ders Kitaplar

Okuldaki egitim siiresince ana ders malzemesi olarak kullanilan ders kitaplari
basta belirli bir konuda ilgiyi arttirmak ve 6grenmeyi 6zendirmek olmak iizere pek
cok alanda kullanilirlar. Ogretici nitelikleri agir basan ders kitaplar1 aym zamanda
ilginin yonlendirilmesinde de temel hareket noktalarindan biridir (Bamberger, 1990:
4). Ogretim siireci incelendiginde &gretimin biiyiik boliimiiniin ders kitaplarinin
igerigi ile belirlendigi goriilmektedir. Smif i¢i uygulamalarinda da benzer sekilde en
sik kullanilan materyaller ders kitaplaridir (Ozbay, 2003, s.27; Kili¢ ve Seven, 2004,
s.19). Bu yoniiyle kitaplar, program amaglarina ulasmada kullanilan temel araglardan
biri konumuna yiikselmektedir.

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda okul ile ev arasindaki okuma
faaliyetlerinin birbirini destekler nitelikte olmas1 da énemlidir. Ogrencilerin okumay1
bir aligkanlik olarak kazanmalarinda ve okumayi hayatlarinin 6nemli ugras alani
haline getirmelerinde begendikleri nitelikli eserlerle karsilagsmalart 6nem arz eder
(Binyazar, 1983, s.62). Bu sebeple 6grenci ilgilerine uygun nitelikli eserlerin sadece
evde veliler tarafindan tavsiye edilmesi yeterli degildir. Bu eserlerin ayn1 zamanda
okulda da ders kitaplarinda, 6zellikle de bu metinlerle yogun olarak karsilagilan
Tiirkce ve Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinda bulunmasi onemlidir. Ders
kitaplarinda bulunacak metinler cagdas edebiyatin 6rneklerini barindirmasi yaninda
inandiricilik, degerlere uygunluk, estetik zevk ve dil olgunlugu bakimindan da
nitelikli olmalidir.

Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarinda uygun &rnekleri sunmasi
acisindan onemli yeri olan ders kitaplarinin her seyden once 6grencilerin ilgisini
cekecek uygun tasarim ozelliklerine sahip olmasi1 gerekmektedir. Ebat, kagit kalitesi,
cilt, sayfa diizeni, kapak, yazi puntosu, resim, sema, grafik, fotograf vb. 6zellikler
kitabin niteligi kadar ilgi cekiciligini saglayan unsurlardir (Calik, 2001, s.1-14;
Pehlivan, 2003, s.1). Ozellikle bu asamada renk secimi de énemli bir ayrintidir
(Gtiglii, 2001, s.20). Renk ilginin ve dikkatin ¢ekilmesini saglayarak okumaya ve
ogrenmeye giidiilemektedir. Insan psikolojisi iizerinde etkileri kabul edilen renkler
icinde ozellikle sicak renklerin ders kitaplarinda tercihi 6nemlidir.

Ders kitaplariin olusturulmasinda egitim programlarinin hedefleri oncelikle

dikkate almmasi gereken unsurdur. Ilkogretim Tiirkce Ders Programi’nda okuma
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alisgkanligimin kazandirilmasi ve yerlestirilmesi bir hedef olarak ortaya konduguna
gore bu dogrultuda ders kitaplart iceriklerinin diizenlenmesi ve metin se¢imlerinin
yapilmast da sarttir. Ozellikle Tiirkge ders kitaplarimin okuma aliskanligim
yerlestirmek i¢in ilgi ¢ekici, okuma motivasyonunu arttirici nitelikte diizenlenmesi
gerekmektedir (Pehlivan, 2003, s.51). Tirkiye’de Ogretmenlerin smif iginde
kullandiklar1 6gretim materyalleri incelendiginde agirlikla ders kitaplarinin 6ne
ciktig1 anlasilmaktadir. Ancak yine ders kitaplar {izerinde yapilan diger arastirmalar
Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin istenen niteliklerden uzak oldugunu ortaya
koymaktadir (Ozbay, 2003-b, 5.63-64). Metnin zorlugu, dgrencilerin genel anlamda
anlama becerisini etkiledigi gibi uygun olmayan metinlerin se¢imi okuma ilgisini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Bamberger, 1990, s.31-32). Bu sebeple ders
kitaplarina alinan metinlerin okuma aligkanligin1 kazandirmayi saglayacak nitelikleri
tagimasi gerekmektedir. Bu da metnin se¢iminden metinle ilgili soru yazmaya kadar
uzanan genis bir siireci igine alir (Ozbay, 2002-a, 5.539-540).

Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan metinlerin se¢iminde okuma becerisini
gelistirme, dil bilgisi ¢alismalarinda hareket noktasi olusturma, kelime hazinesini
zenginlestirme, diger dil beceri alanlar1 ¢calismalar1 ve okuma aliskanlig1 kazandirma
gibi pek ¢ok oOlciit dikkate alinmalidir. Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
kullanilacak olan metinlerin Tirk milli egitiminin amaglarina, ¢ocugun yas
seviyesine ve estetik degerlere uygun; Tiirk¢enin giizel kullanildigi, zengin icerikli
ornekler olmasina dikkat edilmelidir (Pehlivan, 2003, s.71-77). Tiirk¢e ders kitaplar
Ogretim amaglarina ulagsmay1 sagladigi kadar 6grencilerin okuma ihtiyaglarina da

cevap verecek nitelikte olmalidir.

- Serbest Okuma Kitaplar:

Bir¢ok Ogrencinin, okuma aligkanligi kazanmada kendisine model olacak
anne ve babaya sahip olmayabilecegi diisiintildiiglinde onlar1 okumaya yonlendirecek
nitelikli okuma kitaplarinin 6zellikle de ¢ocuk kitaplarin bulunmasinin énemi daha
iyi anlagilacaktir (Yildiz vd., 2006, s.119). Cocuklarda okuma aligkanliginin
yerlestirilmesi onlarin ilgi ve zevklerine hitap eden eserlerle miimkiindiir. Bu sebeple

ozellikle ilkogretim diizeyinde nitelikli cocuk edebiyati iiriinlerine ve ¢ocuklar icin
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uyarlanmig eserlere ihtiya¢ vardir (Cevher, 1998, s.101; Temizyiirek, 2003, s.165).
Bu yolla sadece okuma ve okuma aligkanlhigina degil, biitiin dil becerilerini
gelistirmeye yonelik bir fayda da saglanmis olacaktir (Kaya, 1998, s.47).

Erken yaglardan itibaren ¢ocuklarda okuma alisgkanlhigini gelistirmek igin
onlarin diinyalarina hitap eden eserlerin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Bu dikkat
ozellikle cocuk edebiyati {irlinleriyle daha belirgin olarak hissedilmektedir.
Baslangicta cocuklar i¢in bir edebiyatin olup olmayacagi konusundaki tartismalar
yerini nitelikli ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin olusturulmasi gerektigine birakmistir
(Goksen, 1985, s.9-12). Nitelikli ¢cocuk edebiyati iiriinleri cocuklara zamanla okuma
kiiltiirinti ve aligkanligin1 da kazandiracaktir (Sever, 2003, s.11).

Cocuklar i¢in hazirlanan eserlerin yazilmasi veya uyarlanmasi siirecinde
dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus “cocuklasmaktan” kaginilmas1 gerektigidir.
Dikkat edilmesi gereken asil kavramlar “cocuklar i¢in” ve “cocuga gore” olmalidir
(Sirin, 1987, s.48). Burada ozellikle yapma bir anlatimdan uzak durulmasi
gerektigine deginilmektedir. Cocugun diinyasina hitap edilmeli ancak sanat ve tislup
Ozellikleri bir yana birakilmamalidir (Goksen, 1985, s.12).

Ozellikle egitim siirecinin baslangicinda bulunan ¢ocuklarin temel okuma
becerisinin GOtesinde okuma ilgilerinin canli tutularak okuma aligkanliginin
kazandirilabilmesi i¢in hazirlanan kitaplara dikkat edilmesi 6nemlidir.

Cocuklar i¢in hazirlanan eserlerin hem sekil hem de icerik 6zellikleri
acisindan uygun Ozelliklere sahip olmasi gerekir. Kitaplarin fiziksel 6zelliklerinde
uygun bir kapak resminin kullanilmasi, resimlere metinleri zenginlestiren bir unsur
olarak yer verilmesi, saglam ve okunmaya uygun nitelikte kagida basilmasi
onemlidir. Ayrica bu eserlerin hitap edilen yas grubuna uygun hacim, satir araligi,
punto biiyiikligii, cilt ve sayfa diizenine sahip olmasi da gerekir. Kitabin sekil
ozellikleri okumay kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir.

Kitaplarin dis yap1 Ozellikleri kadar icerikleri de ©onemlidir. Cocuklarda
olumlu duygular1 uyandiracak, cocuk psikolojisine uygun, milli ve evrensel degerleri
kazandiracak konulara yer verilmelidir. Dil 6zelligi olarak kitaplarda hitap edilen yas
seviyesine uygun cilimle uzunluklarina, anlatimin acikligina ve estetik begeni
diizeyini yiikseltecek ifadelere yer verilmesi gerekir. Dilin giizel kullanimi kadar

dogru kullaniminin da 6nemi unutulmadan dogru ciimle yapisindan ve imladan
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uzaklagilmamalidir (Alpay ve Anhegger, 1975, s.21-22; Goksen, 1985, s.30-31;
Ciravoglu, 1998, s.187-190; Yal¢in ve Aytas, 2002, s.17-24; Giirel, Temizyiirek ve
Sahbaz, 2007, s.29-41; Stephens, 2008, s.488-490). Cocuklar i¢in hazirlanan
kitaplardaki karakterler 6rnek olusturabilecek tarzda o6zenle secilmelidir (Gonen,
2000, s.384). Ozellikle kiiciik yas gruplart igin hazirlanan kitaplarm resimlerine
ozellikle dikkat edilmeli resim-metin oranmi iyi ayarlanmalidir (Bamberger, 1990,
s.29; Stephens, 2008, s.489).

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda cocuk kitaplarinin dogru zamanda
okutulmasi da énemlidir. Ogrenciler igin hazirlanacak planlanmis okuma listelerinde
yas gruplarina hitap eden dogru eserlere yer verilmelidir (Aktas ve Giindiiz, 2008,
5.25-26).

Biitiin bu nitelikler eserin kalitesini ylikseltecek dolayisiyla da kitabin
begenilme diizeyi artacaktir. Nitelikli eserlerin artmasi okumaya olan ilginin ve
aliskanhigin da yiikselmesini saglar. Ozellikle ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin
okuma aligkanliklarinin gelistirilmesinde 6gretici ders kitaplarinin yaninda ilgilerini
cekecek cocuk edebiyatinin giizel drneklerine yer verilmelidir. Okuma ¢alismalari,
bu metinlerin de egitim siirecine olabildigince katilmasi suretiyle gerceklestirilirse dil

becerilerinin gelisimi yaninda kitaba ve okumaya olan ilgi de artacaktir.

1.1.5.2. Tiirkiye’de Okuma Ahskanhg:

Tiirkiye’de uzun yillar okuma ile ilgili yapilan calismalarin temelini
okuryazarlik probleminin ortadan kaldirilmasi olusturmustur. Bu amagcla ilkogretimin
yayginlastirilmaya c¢alisildigr ve yetiskinler i¢cin okuma yazma kurslarinin agildigi
goriilmektedir (Glines, 2000-a, s.27). Bu problem tam anlamiyla ortadan
kaldirilamasa da ilkogretimin yayginlagsmasiyla birlikte temel okuryazarligin 6tesinde
etkin bir okur kimliginin olusturulmasi ve okuma aligkanliginin yayginlasmasi hedefi
daha c¢ok one ¢ikmaya baglamistir. Bir toplumda okuma aliskanlik diizeyini net
sayilarla ortaya koymak miimkiin degildir. Ciinkii giinliik hayat kosullari, ekonomik
ve sosyal imkanlar, calisma durumu gibi faktorler bireylerin okumaya bakisini
dolayisiyla da okuma aligkanligini etkileyebilmektedir. Bagka bir ifadeyle bir insan

bir gilin kitap okumaya fazla zaman ayirabilirken diger gilinlerde bireysel ve ¢evresel
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etkenlere bagli olarak daha az zaman ayirabilmektedir (Gtlircan, 1996: 246). Bu
sebeple okuma aligkanliginin degerlendirilmesinde daha kapsamli bir bakis agis1 6ne
¢ikmaktadir.

Ulkemizde okuma aliskanliginin yeterli diizeyde olmadigini belirten goriisleri
stkca duymak miimkiindiir. Ancak s6z konusu eksiklik, var olan okuma
aligkanliginin azalmasi1 degil, daha baslangic asamasinda okuma aliskanliginin
yerlestirilememesidir (Bircan ve Tekin, 1989, s.393; Gokalp, 1998, s.93). Burada
ilging olan nokta okuryazar oraninin artmasina ragmen okuma oraninda istenen
artisin  goriilmemesidir. 1980°1li yillarla birlikte okuma yazma orant %90’lara
ulagtirilldigi halde okuryazar oraninin %10-15 civarinda oldugu tahmin edilen
Osmanli toplumu ile birbirine yakin okuma tirajlarina sahip olunmasi
distindiirticiidiir. Tiraj1 yiiksek bazi yayinlar ise belirli gruplarin tesviki ve
yonlendirmesiyle okunan eserler konumundadir (Okay, 2004, s.413-414, 422; Okay,
2007, s.36). Okuma yazma bilenlerin oran1 2006 yilinda erkeklerde %93.86’ya,
kadinlarda %80.64’e ulasmistir. Ilkogretimde okullasma oran1 ise  %90’lar
seviyesindedir. Ancak aymi donemde, 2001 yilinda 1350 olan ¢ocuk ve halk
kiitiiphanelerinin sayis1 2005°te 1144°e diismiis kiitiiphanelerdeki kitap sayisinda da
ciddi bir artis yasanmamustir (TUIK, 2007, s.44, 107, 119). 1945-1985 yillar
arasinda okuma yazma oraninda goriilen artis ile {ilkemizde basilan kitap sayisi
arasinda bir dengenin oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Bazi donemlerde okuma
yazma orant artsa da bu oranda kisi basina diisen kitap sayisinda azalma
goriilebilmektedir (Ozcelebi ve Cebecioglu, 1989, s.64). Oysaki okuryazarlik ile
egitim ve okuma aligkanlig1 arasinda belirgin bir iliskinin oldugu bilinmektedir.

Ozen’e (1998, s.574) gére 1997 yilinda Tiirkiye’de iiniversite ve lise
bitirenlerin oran1 dort kat cogalmasina ragmen kitap okuyanlarin sayis1 1965°te %27,
1980°de %5.7, 1990°da %2.5 iken bu oran 1997 yilinda %3.5’e gerilemistir.

Tiirkiye’de okuma aligkanliginin yeterince gelismemesinde ¢esitli faktorlerin
etkisinden s6z etmek miimkiindiir (Bircan ve Tekin, 1989, 5.395-404). Ozellikle
1970’li ve 1980’li yillara kadar okuma aligkanlifi oncesinde temel okuryazarlik
stirecinde goriilen aksakliklar, okuma aligkanligin1 da olumsuz yonde etkilemekteydi.
Bu sebeple 1980°li yillara kadar yapilan okuma yazma kampanyalarinin ve

caligmalarinin merkezinde temel okuryazarlik oranmin arttirilmasi oncelikli hedef
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olmustur (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1989, s.35). Temel ihtiyaglarin bile
kargilanamamas1 sebebiyle okumanin bir ihtiya¢ olarak goriilmemesi, televizyon
izleme aligkanhiginin artisi, aile, egitim sistemi, kiitiiphanelerin yetersizligi,
ekonomik sebepler okuma aliskanligini olumsuz etkileyen faktorlerin basinda
gelmektedir.

Okumanin bir ihtiyag¢ olarak goriilmesi aslinda estetik zevk amaciyla okuma
ile yakindan ilgilidir. Cagdas toplum {iiyesi bireylerde okumanin ihtiyaclar i¢inde
bulunmas1 gerektigi disiiniilmektedir. Ancak basta ekonomik gerekceler ve
toplumsal diizen olmak iizere bireyin Oncelikle temel ihtiyaglarinin kargilanmamasi
okumanin bir ihtiya¢ olarak goriilmesini engellemektedir. Tiirkiye’de okuma
aligkanliginin istenen dilizeyde yerlesmemesinde uzunca bir siiredir siklikla
dillendirilen “ekonomik gerekceler” de etkilidir. Kitaba ve basili malzemeye
ulasmanin iilke ekonomik kosullarina gore pahali olmasi okuma aliskanligini
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sikintinin asilabilmesinin temel yolu olarak
kiitiiphanelerin yayginlastirilmasi ve kiitiiphane kullanma aligkanliginin arttirilmasi
gorilmektedir. Ancak bu konuda da istenen atilimlar uzun yillardir yapilmamastir.
Ekonomik gerekcelerin yaninda 1990’11 yillara kadar niifusunun yariya yakininin
kirsal bolgelerde yasamasi ve temel hayat diizenini bu ¢evreye gore diizenlemesi
okumanin bir ihtiyag olarak goriilmesine engel olmustur.

Son yillarda televizyonun basta haberlesme olmak iizere pek cok bilgi
stirecini goriintiiyle destekleyerek insanlara sunmasi insanlari tembellestirmekte ve
okumadan uzaklagtirmaktadir. Bu konudaki olumsuzluklara kiiciik yaslardaki
ogrencilerde de rastlanmaktadir (Kutlu, 1987, s.264; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Okuma aligkanliginin kazanilamamasinda egitim siirecinde sikca sikayet
edilen etkenlerden biri olan siyasi irade degisiklikleriyle degisen anlayiglar ve milli
bir politikanin gelistirilememesi de énemli bir faktordiir (Tekisik, 1992, s.1). S6z
konusu bu degisimler kiiltiir politikasinda da kendini gostermekte ve okuma
aligkanlig1 kazandirma siirecini etkilemektedir. Bu sebeple kitap okumanin ve okuma
aligkanhiginin siyaset istii bir politikayla, egitim ve kiiltiir kurumlarinin temel
gorevlerinden biri sayilarak gerekli caligmalarin yapilmasi 6nem tasimaktadir.
Okuma aliskanliginin yerlestirilmesi i¢in bagimsiz enstitiilerin ¢alismalar1 da bu

konuda atilabilecek o©Onemli adimlardandir (Yilmaz, 1998, s.249). Bodylece
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gelistirilecek ve diizenlenecek devlet politikas1 goriis ayirt edilmeden her yonetim

tarafindan uygulanabilecek ve politikalarda birlik saglanabilecektir.

1.1.6. Metin

Metin, Tiirkge Sozlik’te (2005, s.1382) “1.Bir yaziyt bigim, anlatim ve
noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii. 2.Basili veya el yazmasi
parca” olarak tanimlanir. Tanimdan da anlasilacagi lizere “metin” kavrami hem sekle
hem de anlama ait birimleri biinyesinde barindiran yazilmis veya basilmis yapilardir.
Bu kapsamda degerlendirilebilecek pek ¢ok metin tanim1 yapilmistir.

Metin “belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden c¢ok kisi tarafindan
s0zlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitliniidiir.” (Giinay, 2001, s.33) Bu
yoniiyle metin anlamli bir yapidir:

“Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinliigli bulunan
her sey genis anlamda bir metindir.” (Ozdemir, 1998, s.29)

“Metin, birbirini izleyen ciimleler, sézler ve gorsellerden olusan anlamli
yapilardir. Bu yapiya her tiirlii bilgi, duygu ve diislinceler mantiksal bir diizene gore
yerlestirilmektedir.” (Giines, 2007, s.215)

“Anlamsal ve anlatimsal biitiinliik tasiyan bir tiimce, bir paragraf, bir kitap ya
da kitabin herhangi bir boliimii, kisacasi yazili olan her seyi bir metin olarak
degerlendirebiliriz.” (Iseri, 1998, s.11)

Akyol (1996, s.8) metin kavramini biraz daha genisleterek ‘“kendisinden
anlam kurulan (insa edilen) her seyin” metin oldugunu belirtir. Genel olarak metin
cogunlukla bir kitaptaki, paragraftaki veya sayfadaki basili béliimleri diistindiriir
(Hartman ve Hartman, 1993, s.203). Bu tanim dogrultusunda herhangi bir kitaptaki
boliimii, bir okuma parcasini metin olarak degerlendirmek miimkiindiir. Hikayeler,
siirler, makaleler, masallar, kitap boliimleri vb. bu tanima 6rnektir. Ancak semiotik
bakis ac¢isimin yayginlasmasiyla Siegel (1984) ve Rowe (1987) gibi isimler
kendisinden anlam kurulan her seyin bir metin oldugu goriisiinii savunmaya
baslamiglardir. Semiotik bakis acisina gore resimler, fotograflar, sarkilar, haritalar,

grafikler, beden dili, ¢izimler vb. de birer metindir (Akt. Akyol, 2003, 5.49-50).
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Metin bir ciimleler biitiinii degildir. Metinde sekilden c¢ok anlamsal bir
birliktelikten s6z etmek daha dogrudur. Ciimleler metnin i¢inde mevcuttur ama
climlelerin bir araya gelmesi metin olusturuldugu anlamini tasimaz (Halliday ve
Hasan, 1976: 1-2). Metin Oriintiisiinde bilgi, duygu ve diisiinceler tesadiifi degil
sistematik ve mantikli bir bi¢imde diizenlenir. Dolayisiyla metindeki bilgilerin nasil
diizenlendigini ve yapisini bilmek metni izlemeyi ve anlamayr da kolaylastirir
(Giines, 2007, s.215). Dil agisindan bakildiginda metin, birbirini izleyen, sirali ve
anlamli biitiinler olusturan climleler dizisidir (Giinay, 2001, s.34). Bu dizilme
rastgele degil yazar tarafindan bilingli olarak belirli bir mantik sirasma gore
gerceklestirilmistir.

Metin lizerine yapilan g¢alismalar 6zellikle metin dilbilim c¢aligmalarinin da
yogunlasmasiyla birlikte artis géstermistir. Metin dilbilim anlam birimlerinin kelime
ve ciimlelerden ote saglanan birlikler iizerine dikkatin yogunlasmasiyla birlikte
ortaya cikmistir (Toklu, 2007, s.125). Bir araya getirilmis dil birliklerinin metin
olarak kabul edilebilmesi i¢in hangi Olglitlere sahip olmasi gerektigi tartismasi da
metinsellik Sl¢iitleri kavramini dogurmustur. Metinsellik, “bir metni metin olmayan
tiimce ya da sézce toplulugundan ayirmak i¢in bagvurulan oOlgiitler ya da bir metnin
olugmas i¢in gerekli kosullar” (Toklu, 2007, s.127) olarak tanimlanabilir. Ciimleler
birliginin metin olarak kabul edilebilmesi i¢in gerekli 6zellikleri De Beaugrande ve
Dressler (1981) yedi baslikta toplamistir: Bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik, ikna
edicilik (kabul edilebilirlik), bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinlerarasilik
(Akt. Coskun, 2007, s.235-240).

Bagdasiklik kelime ve climlelerin birbirine baglanma sekillerini ele alir.
Metnin yiizeysel yapisindaki dil bilgisel iliskiler ortaya konulur. Tutarlilik metindeki
kavramlarin belirli bir biitlinliik i¢inde zihinde canlandirilmasidir. Metin parcalari
arasinda mantiksal bir diizen ve baglanti aranir. Tutarlilik metin i¢indeki anlamsal ve
mantiksal baglantidir (Toklu, 2007, s.127-130).

Amaglilik yazarin metni olustururken hedeflediklerini ortaya koyabilmesi ve
okuyucusuna ulagtirabilmesidir. Amaglar1 aktarmak ve gerceklestirmek icin
kullanilan araglarin tiimii “amaglilik” kavrami etrafinda agiklanabilir. Ortaya konulan
amacin hedef kitleye uygun bir dil ve delillerle anlatilmasi ise ikna edicilik (kabul

edilebilirlik) olarak adlandirilir.
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Bilgilendiricilik metinde verilen “yeni bilgi”dir. Metnin ilgi ¢ekmesinde ve
ilgiyi devam ettirmesinde yeni bilgi ile eski bilgilerin uyum i¢inde olmasi beklenir.
Duruma uygun olma; metinde islenen konunun okuyucu kitlesi, belirlenen amag ve
metin tliriine uygun sekilde anlatilmasidir. Ayrica metinle giincel durumlar arasinda
kurulan iligki de bu baslik altinda degerlendirilebilir.

Kabul edilebilirlik okuyucunun i¢inde yasadig: kiiltiirel ¢evre de diisiiniilerek
metnin kurmaca diinyasi ile gercek diinya arasindaki iligkiyi irdeler. Metin gergek
diinya ve kiiltiir degerleriyle bir sekilde iletisim halindedir (Giinay, 2001, s.107-108).

Metinlerarasilik ise bir metnin diger metinlerle olan, basta sekil ve icerik
olmak ftizere etkilesimini ortaya koyar. Genel anlamda metinlerarasilik “iki ya da
daha c¢ok metin arasinda bir aligveris, bir tiir konusma ya da sOylem bi¢imi”dir
(Aktulum, 2000, s.17). Yazar baska bir yazarin metnindeki parca ya da pargalar
kendi metninin baglaminda kaynastirarak yeniden yazar. iki metin arasindaki bu
iliskide alintilar, gondergeler ve hatirlatmalar vardir. Okur agisindan disiiniildiigiinde
ise metinleraras1 okuma en az iki metindeki diisiinceler arasinda iliskiler kurarak yeni
anlamlar iiretmektir (Akyol, 1996, s.8).

Bir metnin yapisinda bulunan unsurlar1 temelde metin i¢i ve metin dis1 dgeler
olmak iizere iki baslikta degerlendirmek miimkiindiir. Metin i¢i Ogeler yazarin
metinde kurdugu, anlami bir araya getiren biitiin dil yapilarini icermektedir. Metin
dis1 ogeler ise kitabin kapagi, icindekiler boliimii, kaynaklari, 6n soz, ithaf, baski
bilgileri vb. gibi daha ¢ok okuyucuyu metne hazirlayan, ilk karsilasma siirecinde
devrede olan unsurlardir. Metinlerin anlamlandirilmasi ve ¢éziimlenmesi siirecinde
metin yapilar1 dikkate alinmalidir. Bu ¢oziimleme siirecinde li¢ metin yapisindan séz
etmek miimkiindiir:

- Kiigitk Yapi: Metinde kullanilan ciimleler arasindaki yapi ozellikleridir.
Bagmtilar (edatlar, baglaglar), yinelemeler, eksiltili anlatimlar, zamirler, tekrarlar,
eylem zamani, climleler arasinda baglantiy1 saglayan birimler, sezdirme ve
cikarimlar metnin kiigiik yapisini ilgilendirir ve incelemelerde de bu bagliklara dikkat
edilir. Kelimelerden ciimlelere giden bir sirayla anlam birlikleri ortaya ¢ikarilir.

Ciimleler arasinda kurulan baglantiyr saglayan dil bilgisi yapilari, anlam
birimleri, tamamlayic1 ifadeler, noktalama isaretleri bu yap1 siirecini ortaya

cikarmada dikkat edilmesi gereken 6zelliklerdir.
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- Biiyiitk Yapi: Farkli boyutlardaki metin yapilarinin diizenlenmesi ile
ilgilidir. Paragraf, boliim, fasikiil, cilt gibi metni anlam olarak bdlebilecek ve
incelenebilecek yapilart ifade eder. Olay orgiisii, anlatici, bakis agisi, zaman, sahis
kadrosu oOzellikle kurgu metinlerdeki anlatim teknikleri gibi unsurlar metnin biiyiik
yapist icinde degerlendirilir.

Metnin tutarlilik, amaglilik, bilgilendiricilik, kabul edilebilirlik gibi nitelikleri
metnin  biiyilk yapis1 i¢inde dikkat edilen ve degerlendirilen metinsellik
Olgiitlerindendir.

Metnin biiylik yapisinda ciimleler ve paragraflar arasinda bag kurulur. Bu
anlamlandirma siirecinde ana diisiinceyi belirleme, metni 6zetleme ve metnin
yapisini tanima stiregleri gerceklestirilir.

- Ust Yapi: Metin tiirii ve seklinden kaynaklanan anlatim &zellikleri metnin
ist yapisini olusturur. Coziimleme siirecinde bu unsurlara da dikkat edilir. Metin
icinde alayci anlatim, mizah, destansi ifadeler, betimleyici tasvirler, kanitlayici1 ve
aciklayici iislup, igtenlik vb. bu yap1 6zelliklerine 6rnek olarak verilebilir.

Ayrica metnin anlasilmasi siirecinde metinleraras1 iliskileri belirleyen
metinlerarasilik da iist yap1 basligr altinda degerlendirilmektedir (Giinay, 2001, s.42-
44, 53-150; Giines, 2007, 5.221-222).

Yapilan dil tanimlarinda o6zellikle iletisime vurgu yapilmasi dilin yazih
sekillerini olusturan metinleri de etkilemektedir. Olusturulan metinler temelde
iletisim yani aktarma gayesiyle olusturulurlar. Brinker’e (1997, s.97-111) gore bu
iletisim stlirecinde metinlerin kullanim islevleri ve dolayisiyla olusturulma amaclar
farklilasmaktadir. Bu farklilasmayr bes ayr1 islev bashig altinda toplamak
miimkiindiir:

- Bilgi aktarma islevi (Ders kitaplari, haberler, raporlar ve betimlemeler)

- Cagn islevi (Iknaya ve inandirmaya yonelik olarak hazirlanan reklamlar,

siyasi propaganda konusmalar1 vb.)

- Sorumluluk yiikleyici islev (Ustlenilen yiikiimliiliikleri belgeleyen

anlagma, sozlesme, garanti belgesi vb.)

- liski islevi (Kisiler arasinda kurulan ve siirdiiriilen iliskilere ait islevler.

Bassaglig1 ya da mutluluk dilekleri vb.)
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- Bildirge islevi (Cogunlukla resmi kurum ve kuruluslar karsisinda durum
saptamasina iligskin olusturulan vekaletname, vasiyetname, iddianame vb.
metinler) (Akt. Toklu, 2007, s.137-138).

Metnin islevlerine yonelik yapilan bu degerlendirmelerin metinlerin tiirlerinin
belirlenmesinde de bir 6l¢iit olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Metinler farkli tanimlamalarda ve yiiklenen gorev listelerinde hep anlam
birlikleri olarak vurgulanmaktadir. Bu yoniliyle metinler anlam birlikleridir ve
temelde okuyucular metinlerden anlam kurarlar (Akyol, 2003, s.50-51). Metinlerden
anlam kurma {i¢ sekilde gerceklesir: Metin i¢i, metin dis1 ve metinlerarasi.

Metin i¢i anlam kurmada tek kaynak metindir. Anlam bir climle, paragraf ya
da paragraflarda olabilir. Ancak anlam karsilig1 nerde bulunursa bulunsun metinle
sinirlidir. Burada tanima ve hatirlama gibi basit diizeydeki bilissel siirecler harekete
gecirilir. Ancak metinler {izerine hazirlanan sorularin sadece metin i¢i anlam kurma
stireclerini kontrol etmesi iist diizey anlama becerilerinin gelistirilmesini engeller ve
Ogrencileri ezbercilige yoneltir (Akyol, 2001, s.174).

Metin dis1 anlam kurmada metinde bulunan anlamin yaninda yeni bir anlam
tiretme siireci s6z konusudur. Okuyucu analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey
biligsel siirecleri kullanir. Metin dis1 anlam kurma siirecinde okunan metindeki bir
kavram ve diisiinceden hareketle iliski kurulan 6n yasantilarin etkisiyle yeni bir
anlam ve metin olusturulur. Burada i¢ten disa dogru kurulan bir anlam stireci vardir.
Distan ice kurulan anlam siirecinde ise okuyucu metinde anlamlandiramadigi bir
kelime, climle veya bolimii dis yardimla (sozliik, rehber kisi vb.) ¢Oziip metni
yorumlamaya devam eder.

Metinlerarast anlam kurma metinlerde var olan anlamlardan yeni anlamlar
tiretmektir. Bir yoniiyle metni elestirerek ve tartisarak okumadir (Akyol, 2003, s.50-
51). Metinlerarasilikta her metnin diger metinlerle olan iligkisine (alinti, kiiltiirel 6ge,
gonderimler vb.) dikkat edilir (Giinay, 2001, s.149).

[lkdgretim diizeyinde bulunan 6grenciler igin segilecek metinlerin 6zellikleri
kadar nitelikleri de Onem kazanmaktadir. Ozellikle ders kitaplarinda okuma
materyali olarak seg¢ilen metinlerin konulari ve verilmek istenen ana fikirler yas
diizeyine uygun olmali, ¢cagdas ve milli degerlere, toplumsal kurallara, ahlaki

degerlere, insan ve doga sevgisine, yaratict ve elestirel diisiinme becerisini
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gelistirmeye yonelik olmalidir. Okullarda basta dil dersleri olmak iizere derslerin
metinlerden hareketle islendigi diislintildiiglinde, ders kitaplarinda uygun metin
se¢imi ve metni anlama ¢aligmalarinin 6nemi daha da belirginlesmektedir.
Ulkemizde pek cok alanda goriilen eksiklikler dgretmenleri ders kitaplarina
bagimli kilmaktadir (Yal¢in, 1996, s.24-27). Diger sartlarin olumlu bir nitelige
kavusturuldugu diisiiniilse bile derslerin -6zelde Tiirk¢ce dersinin- baglangicta
metinlerden hareketle islenmeye baslanmasi ders kitaplarina konulan metinlere
ozellikle dikkat edilmesi gerektigi gercegini ortaya ¢ikarmaktadir (Duman, 2003,
5.151-152). Ozbay (2003-a, s.27) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma sonucuna
gore, Tlrkiye’deki 6gretim siirecinde Tiirkge dersleri biiylik oranda (%94.44) ders
kitab1 {izerinden yiiriitiilmektedir. Bu sebeple ders kitaplarindaki metinler dil egitim
amaclarini karsilayabilecek nitelikte teknik, igerik ve estetik yonden tiiriiniin basarili

bir 6rnegi olmalidir.

1.1.6.1. Metin Tiirleri

Okuma ve anlama siirecinde metinlerin yap1 farkliliklar1 6nemlidir. Anlama
siirecinde bu yap1 farkliliklarina dikkat edilerek okuma-anlama siirecinin
diizenlenmesi, amacin ve yontemin bu dogrultuda belirlenmesi gerekmektedir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek ve egitim siirecinde metinlerin
cozlimlenebilmesini saglayabilmek i¢in ortak yapilara dikkat c¢ekilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Bu dogrultuda ¢esitli metin siniflamalar1 yapilmaktadir. Metinlerin
siniflandirilmasi stirecinde farkli Olglitlerin one ¢ikarildigini gérmek miimkiindiir.
Metinler cogunlukla bilgilendirici ve Oykiileyici metinler olmak {izere iki baslik
altinda degerlendirilme egilimindedir (Williams vd., 2004, s.130).

Ancak metinleri kesin smirlarla birbirinden ayirmanin giic oldugu
unutulmamalidir. Ornegin bir mektup bilgi veren tarzda olusturulabilecegi gibi
Oykiilestirilmis bir tarzda da olusturulabilir.

Metinleri olaya dayali tiirler, diisiinceye dayali tiirler ve duyguya dayali tiirler
olmak tiizere li¢ boliimde degerlendiren Cemiloglu (2001, s.24), olay agirlikli
metinler icerisinde hikadye, roman, tiyatro, masal, efsane, destan, fabl, an1 ve gezi

yazilarini siralar. Diisiince agirlikli metin tiirleri ise makale, deneme, soylesi, fikra,
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elestiri ve inceleme yazilaridir. Duygu agirlikli metin tiirleri iginde ise siir
bulunmaktadir.

Olay agirlikli metinlerin degerlendirilmesinde olay, kahramanlar, cevre,
zaman, mesaj, plan, anlatim teknikleri ve tiir bilgileri incelenmesi gereken
basliklardir. Diisiince agirlikli tiirlerin degerlendirilmesinde ise plan, baslik, konu,
bakis acisi, ana fikir, yardimer fikirler, paragraf anlami ve tiir bilgileri incelenmesi
gereken unsurlardir. Yapist diger metin tiirlerinden farkli olan siirler ise varliklar,
sifatlar, imaj, c¢agrisim ve benzetmeler, duygu, baslik ve sekil yoOniinden
incelenmelidir.

Metinleri olusturulma sekillerine gore kurgu ve kurgu olmayan metinler
seklinde de siniflamak miimkiindiir. Kurgu metinler insanlar, mekanlar ve olaylar
hakkinda olusturulabilir. Bu metinlerin amaci okuyucunun hayal giiclinii
zenginlestirmek, yazarin c¢evre ve olaylar1 algilama tarzi hakkinda mesajlar
vermektir. Hikayeler, romanlar, destanlar vb. bu tiirde olusturulmus metinlerdir.

Kurgu olmayan metinler ise gercek hayattaki algi, yasant1 ve 6zel durumlari
yansitirlar. Makale, mektup, gazete yazisi, biyografi vb. bu tlire 6rnektir. Ayrica siir
ve tiyatro da farkli yapiya sahip okuma metinleridir (Akyol, 2007-a, 5.26-27).

Benzer bir yaklagimla metinler 6gretici ve yazinsal metinler olmak tizere iki
baslik altinda da degerlendirilmektedir (Ozdemir, 1998, 5.30-337). Ogretici metinler
bilgi vermeyi amaglayan ve kelimelerin herkesge bilinen somut ve yaygin
anlamlarinin kullanildig1 metinlerdir. Gergek hayattaki nesneler, varliklar, durumlar,
olaylar ve olgular bu metinlerin igerigini olusturur. Hayal giiciinden ¢ok mantik
orglisii icinde diizenlenmis ve aciklamaya dayanan bir anlatim tarzi belirlenir.
Diisiince yazilar1 olarak da belirtilen makale, deneme, elestiri, kdse yazisi, gezi yazisi
vb. bu tiire o6rnektir.Yazinsal metinlerin farklilig1 6zellikle dilin kullanim sekliyle
belirlenir. Bu metinlerde kelimeler giinliikk kullanimlarinin 6tesinde mecazlar ve
edebi sanatlarla yeni anlam degerleri kazanir. Okurlarda farkli anlam ¢agrisimlar ve
anlam zenginlikleri uyandirabilir. Yazinsal metinlerde kullanilan dilin gilinlik
anlamlarin 6tesine ge¢mesi sebebiyle okur ile yazar arasinda kurulan iletisim siireci

daha ¢ok 6n plana ¢ikar.
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Giines (2007, s.217-218) ise siir tlirlinlin diger metin yapilarindan farkliligini
belirtmek tizere siniflamasini bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir seklinde
yapar.

Aktas ve Giindiiz (2008, s.261-354) metinleri 6gretici ve edebi metinler
basliklar1 altinda degerlendirirler. Ogretici metinler temelde bilgi vermeyi amaglayan
makale, elestiri, deneme, fikra, sohbet, réportaj, gezi, ani, giince ve biyografilerdir.
Edebi metinler ise kendi i¢inde anlatma esasina bagli kurmaca metinler (destan,
masal, fabl, hikdye, roman), lirik metinler (siir) ve dramatik metinler (oyun) olmak
lizere tice ayrilmaktadir.

Metinlerin karmagik yapilar1 nedeniyle belirli bir tip ve tiir tasnifine gitmek
zordur. Hatta siniflanan bir metin yapist i¢inde farkli bir yapimin izlerinin
goriilemeyecegi garanti edilemez.

Giliniimiizde basta dil dersleri olmak iizere pek ¢ok 6gretim faaliyeti metinler
tizerinde gerceklestirilmekte ve bu metinlerin 6zelliklerine dikkat edilmektedir
(Schallart ve Roser, 2004, s.30-37). Thorndike (1917), Kintsch (1977), Meyer ve
Rice (1984) tarafindan gergeklestirilen arastirmalar O0grenme siirecinde metin
yapilarinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Vacca ve Vacca, 2005, s. 393).

Metinlerin &gretim siirecinde siklikla kullanilmaya baglanmast metin
yapilarina dikkat edilmesi gerektigi fikrini de kuvvetlendirmistir. Bu siniflamalarda
farkli bagliklar altinda degerlendirmeler yapilsa da ortak basliklar1 da gormek
miimkiindiir. Ogrencilerin ders kitaplari, ders ve ders dis1 okuma materyallerinde
karsilagtiklar1 Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri tanimalari, bu metin tiirlerini
ornekleyecek okuma ve inceleme c¢alismalariyla miimkiin olacaktir. Bu arastirmada
da okudugunu anlama diizeyinin belirlenebilmesi i¢in uygulanan okudugunu anlama
testi sorular1 bilgilendirici, Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinlere yonelik olarak

hazirlanmistir.

1.1.6.1.1. Bilgilendirici (Bilgi Veren) Metin
Bilgilendirici metinler okuyucuya belirlenen herhangi bir konu hakkinda bilgi
vermek veya konuyu betimlemek amaciyla olusturulmus metinlerdir (Giinay, 2001,

s.166). Bu metinlerin temel niteligi herhangi bir konunun tanimlanmasi, siniflanmasi,
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karsilastirilmasi ya da farkinin gosterilmesidir (Weaver ve Kintsch, 1991, s.238). Son
yillarda egitim siirecinde ve okullarda bilgilendirici metin yapilarinin 6gretiminin
onemli olduguna dikkat ¢ekilmeye baglanmistir (Moss, 2004, s.710). Bunun 6ncelikli
sebebi “bilgi cag1” olarak adlandirilan giiniimiizde, Ogrencilerin bilgi edinme
ihtiyacinin artmasidir. Ayrica son yillarda yayginlasan standartlagtirilmig okudugunu
anlama testleri biiylik oranda bilgilendirici metinleri kullanmaktadir.

Ogretici nitelikli metinlerin temel amaci, okurun bilgi dagarcigim
zenginlestirme, gercek hayatta kullamlabilecek bilgileri iletmedir (Ozdemir, 1995,
5.36-37). Uzerinde anlasilmis tek bir yapi ve smiflama olmamasma ragmen
bilgilendirici metinler alt1 ana baglik altinda incelenmektedir:

1.Listeleme-Tanimlama

2.Kronolojik siralama

3.Agiklama

4 Karsilastirma ve kiyaslama

5.Problem ¢6zme

6.Sebep-sonug iliskisi (Gunning, 2005, s.328; Akyol, 2008, s.168).

Kronolojik siralamaya dayali metinler, climle ve paragraf baglantilarim
“birinci, ikinci, Once, sonra, izleyen, once gelen, ilk olarak, sonunda vb.” kelimelerle
saglar. Bu tiir metinlere ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler ve Tarih dersi kitaplarinda
rastlansa da bu yapidaki metinlerle her yerde karsilagmak miimkiindiir. Metnin yapisi
islenen konuyu siralamayr ve konu biitiinliigiinii saglayacak diizenle vermeyi
amaglar. Anlamanin gergeklesebilmesi icin metin i¢inde gergeklestirilen asamali
anlatima dikkat etmek gerekir.

Tanimlayic1 ve agiklama yapan metinler genel olarak insanlar, nesneler ve
yerlerin 6zelliklerini isler. Kronolojik siralamali metinlerle benzer 6zellikler gosterse
de tanimlayicit metinlerde birden ¢ok ana fikre yer verilebilir. Yazar gerceklestirdigi
tanimlamanin 6ziinli degistirme amaci giitmez. Kavramlar, kisiler, esyalar, mekanlar
vb. bu tlir metinlerin konusu olabilir.

Sebep sonug iligkisine dayali metinlerde ele alinan sorunun nedenleri ve
¢Oziim Onerileri iizerinde durulur. “Bundan dolayi, bunun i¢in, bunun sonucu olarak

vb.” kelimeleri kullanilarak sebep sonug iliskisi kurulmaya calisilir.
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Karsilagtirma ve kiyaslama tiirii metinlerde “benzer olarak, farkli olarak,
karsilagtirdigimizda, buna ragmen, bunun yerine, veya vb.” kelimeler kullanilarak ele
alinan en az iki unsur arasinda karsilagtirma yapilir.

Problem ¢6zmeye dayali metinlerde ortaya konulan problemin ¢6ziimii i¢in
cesitli yollar Onerilir ve okuyucunun bir sonuca ulagsmasi saglanir (Gunning, 2005,
$.328-329; Akyol, 2008, s.168-181).

Bilgilendirici metinlerde kullanilan dil “duygusal ve ¢agrisimsal” bir nitelik
tasimaz. Metin yapisi olarak okudugunu anlama becerisini kazanmig her bireyin bu
metinlerden ayni1 anlami ¢ikarmasi, gerektiginde hayatina uyarlayabilmesi beklenir
(Ozdemir, 1998, 5.30). Ancak bazi durumlarda bilgilendirici metinlerde bilgi verme,
gergegl yansitma islevlerinin yaninda sanat ve simgesel islevler de on plana
cikarilabilir (Giinay, 2001, s.173-174). Ornegin bir romanda yapilan dag
betimlemesinde dag hakkinda bilgi verilirken estetik ve sanat islevi de geri plana
atilmamis olabilir.

Bilgilendirici metinlerde kullanilan kelimeler biiyiik oranda herkesce bilinen
somut anlamlariyla kullanilirlar. Konu ¢ogunlukla ger¢ek diinyadaki nesne, varlik ve
iliskilerle ilgilidir (Ozdemir, 1991, s.20-21). Mantik &rgiisii i¢inde gelisen ve
aciklamaya dayanan bir anlatim bigimi agir basar.

Egitim siirecinde kullanilan ders kitaplar1 biiyilk oranda bilgilendirici
metinlerden olusur (Weaver ve Kintsch, 1991, s.230). Bilgilendirici metinlerin yap1
farkliliklar1 sebebiyle 6gretim siirecinde dikkatin farkli unsurlara ¢ekilmesi ve dogru
anlama becerisinin kazandirilmasi i¢in uygun bir 6gretim programinin izlenmesi
gerekir. Bilgilendirici metinlerde kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde anlam
caligmalar1 yaptirilmali, ana ve yardimci fikirlerin tespit edilmesine agirlik
verilmelidir (Akyol, 1999-b, s.7; Akyol, 2008, s.168). Belirlenen fikirlerin 6tesinde,
anlam birimlerindeki yazarin konuya bakis acisini dogru olarak belirleyebilmek de
anlamay1 etkiler. Bu sebeple konu ve agiklanan fikirler yaninda bakis a¢isina da
dikkat edilmelidir (Ozdemir, 1995, 5.66-92; Ozdemir, 1998, 5.45-47).

Okudugunu anlama siirecinde bilgilendirici metinlerin kavranmasi ve bu
becerinin gelismesi Oykiileyici metinlerden daha sonradir. Bilgilendirici metinler
yapilar1 geregi daha biiylik ve farklilasan bir sema yapisina sahiptir. Bu yoniiyle

okuma ve okudugunu anlama siirecine yeni baglayan bireylerde bu semalar
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tamamlayacak oOn bilgiler heniiz olugmamistir. Ayrica Oykiileyici metinlerdeki
karakter, olay Orgiisli, problem ve ¢oziim siiregleri bilgilendirici metinlere oranla
okuma esnasinda daha tahmin edilebilir niteliklere sahiptir. Bilgilendirici metinleri
anlama siirecinde yazarin metnin yapisinda diizenledigi ana fikir ve bakis acis1 dnem
kazanmir (Gunning, 2005, s.327). On bilgilerin ve semalarin okumay: yeni dgrenen
bireylerde olusmamis olmasi bilgilendirici metinleri anlama ve hatirlama diizeylerini
de etkiler. Yapilan arastirmalar en az orta diizeyde on bilgilere sahip okurlarin
bilgilendirici metinlerden daha ¢ok faydalanabildiklerini ortaya koymaktadir (Wolfe
ve Mienko, 2007). Ilk yillarda bilgilendirici metin yapisiyla yeni karsilasan dgrenci
bu tiirdeki metinlerin agiklama, tanimlama, karsilagtirma vb. gibi farkli nitelikleri
sebebiyle de bu metinleri anlamada ve metne ait sema olusturmada zorlanirlar.
Zaman ilerledikce bu yapilar daha iyi 6grenilir. Englert ve Thomas (1987) 4, 6 ve 7.
smif Ogrencileri iizerinde gergeklestirdikleri arastirmada bilgilendirici metin
yapisinin en iyi 7. siif dgrencileri tarafindan kavrandigini, bu siiftaki 6grencilerin
metne karst daha duyarli olduklarin1 ve metin yapisini daha iyi kavradiklarini ortaya
cikarmiglardir (Williams vd., 2004, s.131). Daha erken yas gruplarinda yapilan
caligmalarda da bilgilendirici metin yapisinin dgretilmesinin anlama stirecini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmistir (Hall vd., 2005; Gregg ve Sekeres, 2006).
Bilgilendirici metinlerde kullanilan yap1 6zelliklerinin farklilagsmasi 6gretimini de
zorunlu kilmaktadir. Ogrencilerin bu farkliliklar1 gorebilmesi ve anlam birimlerini

fark edebilmesi anlamay1 kolaylastiracaktir.

1.1.6.1.2. Oykiileyici (Hikaye Edici, Tahkiyeli) Metin

Hikaye (0ykii) insanlarin bagindan ge¢mis, ya da gecgebilecek olaylar1 anlatan
kisa yazilardir (Akalin, 1984, s.136). Temelde olaylarin anlatilmas1 bu metin yapisini
bilgi veren metin yapilarindan ayirmaktadir. Oykiileyici metnin belirli dgelerden
olusmasi gerekmektedir. Bu 6geleri su basliklarda toplamak miimkiindjir:

Gunning (2005, s.324) oykiileyici bir metin yapisinin sahne, karakterler,
problem, amag, olay 6rgilisii ve sonug¢lardan olustugunu belirtir. Hikaye haritasi bu alt
birimleri ortaya ¢ikaracak ve metnin anlagilma siireci saglanmis olacaktir. Akyol

(2008, s.158-159) da hikayede bulunacak elementleri sahne, ana ve yardimci
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karakterler, baslangi¢ olayi, problem, problem ¢dzme tesebbiisleri, sonug, ana fikir
ve tepki basliklar1 altinda degerlendirir:

Sahne’de olayin mekan ve zamanimna iligkin degerlendirmelerle ana
karakterlerin genel tanitimi bulunmaktadir. Ana ve yardimei karakterler metindeki
olay1 yasayan/anlatan, olaydan etkilenen canli (insan, hayvan, bitki) ve cansiz (nehir,
dag vb.) varliklardir. Hikayenin en onemli, problemin olusmasinda ve ¢dziimiinde
etkisi olan karakter ana karakterdir. Sayisi1 birden fazla da olabilir. Ana karakter
kadar etkin olmayan diger karakterler yardimci karakterler olarak adlandirilirlar.
Hikaye uzunlugu ve olay sayist arttikga ana ve yardimer karakterlerin sayisinda da
artis olur. Baslangic olay1 hikdyede islenen problemi baslatan olay ya da olaylardir.
Hikayedeki temel sorun, ¢oziilmesi gereken durum ise problemi olusturur. Problem
¢ozme tesebbiisleri metindeki problemin ¢6ziimii i¢in bagvurulan etkinliklerin
biitliniidiir. Sonug¢’ta ise problem olumlu veya olumsuz yonde ¢oziime
kavusturulmus ve inandirict sekilde olay sonug¢landirilmistir. Ana fikir metnin
okuyucuya vermek istedigi temel mesajdir. Analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist
diizey diisiinme siirecleriyle ulasilir ve bu becerilerin gelistirilmesinde siklikla
kullanilir. Tepki ise ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi
davranistir (Akyol, 2008, s.158-159). Stein ve Glenn’in (1975, s.59) 6ykii yapisina
iliskin degerlendirmelerinde de hikdye yapisinda sahne, baslangi¢ olayi, tepki, plan,
girisimler, ¢oziim, sonu¢ ve tepki basliklarma yer verilir. Giizel-Ozmen de (1999,
s.105-117) hikaye yapisini bu tasnifi esas alarak agiklar. Coskun (2007, s.256-257)
ise farkli tasnifleri esas alarak hikaye yapisini dekor, kahramanlarin tanitilmasi,
baglatic1 olay, problem, girisim, sonug¢ ve tepki basliklar1 altinda inceler: Sahnede
(dekor) zaman kronolojik siralamayla ilerleyebilecegi gibi geriye doniislerle gegmise
de yonelebilir. Problemin ¢dziim siireci ile okuyucu ilgisi canli tutulmaya calisilir.
Problem ¢6zme tesebbiisleri metnin gelisme bdliimiinde ¢oziime iliskin gdsterilen
uygulamalarin biitiinlinii  olusturur. Hikayenin en uzun bdolimidiir. Coziimiin
gergeklesebilmesi icin birden fazla girisimde de bulunulabilir. Ana karakterin olayin
sonuglanmasi sonrasinda gosterdigi tepkiler veya olaymn sonuglanmasinin yardimei
karakterleri ne sekilde etkiledigi de tepkileri olusturabilir. Tepkiler mutluluk, keder,
heyecan gibi duygusal nitelikli olabilecegi gibi karakterlerin diislincelerini yansitan

bilissel nitelikli de olabilir.
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Farkli sekilde ifade edilse de burada anlatilanlar hikayedeki “serim, diigiim ve
¢oziim” boliimlerini kapsamaktadir. Serim bolimii hikayeye giris niteligi tasir.
Mekan, sahislar, zaman ve olayin niteligi bu boliimde tanitilir. Diigiim boliimiinde
olay/olaylar okuyucunun merakini arttiracak sekilde islenir. Céziim boliimiinde ise
olaymn sonuglanis sekli verilir. Hikdyede anlatilan olayin etkileri burada agikliga
kavusur (Karaalioglu, 1987, s.271). Baz1 kaynaklarda “ana fikir” olarak ifade edilen
hikayenin verdigi mesaj ¢ogunlukla “¢6ziim” bdliimiindedir. Hikayedeki en énemli
unsur “olay”dir. Belirlenen ana olay; karakterler, zaman, mekan ve neden-sonug
iligkisi i¢inde nakledilir (Tansel, 1963, s.35-40).

Oykiileyici metinler kurmaca bir diinya olusturmalarina ragmen konularini
yasanmis olaylardan da alabilirler. Bu metinlerde anlamay1 saglayacak kodlarin
dogru kullanimi kadar estetik kaygilar da 6nem tasir. Yazar, ayn1 zamanda, metnin
okuyucular iizerinde estetik bir haz da birakmasi amacindadir. Bu tiir metinlerdeki
olay orgiisii ve hareket unsurunu saglayan olay/olaylar okuyucunun okuma ilgisini
canli tutmasi sebebiyle metnin temel unsurudur (Giinay, 2001, s.158-165). Bu
kurmaca diinya “itibari alem” olarak da adlandirilabilir. Bu gercege yakin diinya,
yazarin yorumladigi ve sistemlestirdigi bir diinyadir (Aktas, 1991, s.14-15). Bu
diinyanin inandiricilifinda secilen ve 6zellikler yliklenen kahramanlarin nitelikleri
onemlidir. Olay oOrgiisiindeki inandiricilik kadar olaylar siiriikleyen kahramanlarin
da bu vasiflara sahip olmasi beklenir. Yalinkat, tek yonlii bireyler yerine gergek
hayattaki ¢ok yonlii, inandirict tipler beklenir. Bu sebeple inandiriciliktan basta olay
ve kahramanlar olmak tlizere segilen konunun her zaman gergegin aynisi olmasi
anlasilmamalidir. Yazarin kuracag: diis diinyas1 inandiriciligi sadece gercegi taklitle
basaramaz. Tersi durumda tamamen hayali olan bir olayin inandirict olmayacagi da
diistiniilmemelidir (Forster, 1985, s.105-118, 150-154). Olaylar segilen problem ve
bunlarin ¢oziim siireci iizerine kuruludur (Durkin, 1989, s.369). Yazar tarafindan
olusturulan kurgunun hareket noktasi dis diinyadir. Kurulan olay orgiisiiniin 1yi bir
sahneye yani “mekana” ihtiyaci vardir (Celik, 2006, s.8).

Gergek ya da gercege uygun/yakin olaylarin ve durumlarin anlatildigi
hikayeler olay hikayesi ve durum hikayesi olarak da siniflanmaktadir (Yakict vd.,
2006, s.340). Olay hikayeleri bir olay etrafinda kurgulanirken durum hikayelerinde

giindelik hayatin bir an1 sergilenmeye calisilir.
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Hikayeler kurgu bile olsalar inandiricilik vasiflariyla okuyucular izerinde
derin bir etkiye sahiptir. Olay oOrgiisii, kisiler, mekan ve diinya goriisiiyle gercege
yakin bir diinya kurulur. Hatta gergekten uzaklastikca elestiriler de baglar.
Oykiileyici bir metnin mektup, giinliik gibi farkli vasitalarla anlatildig: olay 6rgiileri
ve anlatim sekilleri de vardir (Wellek ve Varren, 1993, s.188-197). Anlatimdaki
yapisal farkliliklar okuyucunun anlama siirecinde dikkat etmesi gereken ayrintilar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Hikayeler cocuklarin dil ve kisilik gelismelerinde onemli etkilere sahiptir.
Hikaye kahramanlari ile kurulacak 6zdeslik, duygu gelisimini de saglar. Ayrica bu
yolla c¢esitli davraniglar {izerinde degerlendirmelerde bulunma ve uygun davranislar
kazanma imkanina sahip olunur. Kelime hazinesinin zenginlesmesi, dilin
giizelliklerinin fark edilmesi ve dille mesaj iletme silirecin kavranmasinda hikayeler
onemli etkilere sahiptir. Hikayeler kavram gelistirme ve i¢inde yasanan toplumun
deger yargilarin1 kazandirmada da 6nemlidir.

Bu metinler tahmin etme, yorumlama ve degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesinde  de  siklikla  kullanilirlar  (Akyol, 2008, s.147). Hikaye
elementlerinden hareketle olusturulan hikayeye iliskin semalar asamali olarak gelisen
olaylarin anlasilmasinda kullanilmaktadir (Harris ve Sipay, 1990, s.564-566).

Pellegrini ve Galda’ya (1982) gore ¢ocuklar sekiz yasindan itibaren hikaye
elementlerini kavrayabilmektedir (Akt. Akyol, 2008, s.150). Okul 6ncesi donemde
anlatilan hikayeleri dinlemekle baslayan siire¢ okudugu hikdyeyi anlama,
degerlendirme ve anlatabilme becerisine dogru ilerlemektedir. Bu dogrultuda
diisiintildiiglinde iyi okuyucularin hikdye elementlerini dogru olarak anlamalar1 ve
degerlendirmeleri beklenmektedir. Zayif okuyucular ise elementler arasinda iliski
kuramamakta, 6zetleme siirecinde olaylar1 iligkisiz bir sekilde siralamakta ve hikaye
yazmakta zorlanmaktadirlar (Coskun, 2005, s.230-234).

Oykiileyici metinlerin yapisinin kavranmasinda olay drgiisiiniin belirleyici bir
rolii bulunmaktadir. Olay 6rgiisiiniin gelisim silirecinin dogru tespiti, bu metinlerin
anlasilma siirecini belirleyici bicimde kolaylastirir (Ozdemir, 1998, 5.94). Zaman
kurgusunun dogru tespiti olay akisinin belirlenmesini de saglayacaktir. Hatta

Oykiileyici metinlerde pek ¢ok unsur olmasina ragmen ana ve belirleyici olan
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unsurun metindeki “olay ve olay Orglisi” oldugu vurgusunun yapildigr da
goriilmektedir (Forster, 1985, 5.63-65, 125-148).

Metindeki anlatic1 da bilgilendirici metinlerden farkli olarak olay Grgiisiinii
ifade eden kisi olarak onemlidir. Bu sebeple dykiileyici metinlerde bakis agisinin ve
anlaticinin  belirlenmesi olay akisinin, konunun ve mesajin belirlenmesini
saglamaktadir (Ozdemir, 1998, s.147). Gerek metin inceleme gerekse okudugunu
anlama ve degerlendirme siirecinde olay (vaka) ve olay halkalari, bakis agis1 ve
anlatici, zaman, mekan ve sahis kadrosuna ait unsurlar anlama siirecini
etkilemektedir (Aktas, 1991, s.47-158). Basta hikdye haritas1 yOnteminin
kullanilmast olmak {izere hikaye yapisindaki unsurlarin o6grencilere O6gretim
siirecinde fark ettirilmesini saglayacak etkinlikler bu metinlerin anlasilmasii da

kolaylastiracaktir.

1.1.6.1.3. Siir

Siir bilinen en eski edebi tiirlerden biridir. Sanat amaciyla sdylenen ilk
tirtinler siirlerdir. Glinliik hayatta kullanilan nesir ancak yazinin bulunmasiyla edebi
tiirler igine girmistir.

Siirin tanimi konusunda farkli goriislerin ileri siiriilmiistiir. Bu tanimlarda
dilin kullanim ozellikleri, siir teknigine ait 6zellikler, ifade tarzi gibi bircok baslik
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Hatta Melih Cevdet Anday’in; “Tanim akil isidir. Siir
ise akil disidir.” ifadesinde oldugu gibi (Akt. Aksan, 1993, s.8) siirin
tanimlanamayacagini sdyleyenler de olmustur.

“Siir gerek igerik, 6z, gerekse séze doniistiirme, sunulus acisindan 6zgiin,
etkilemeye, duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi tasiyan bir s6z sanati lirliniidiir.”
(Aksan, 1993, s.8)

“Siir, zengin hayallerle, ritimli sézlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya
c¢ikan edebiyat tiirti”diir (Kavcar ve Oguzkan, 1999, s.3).

“Dilin st diizeyde ve bireysel kullanimindan dogan coskuya dayali
metinlere” siir denir (Simsek, 2005, s.219).

Yapilan tanimlardan da anlagilacagi tizere siir diger tiirlerden farkli ve

kendine 0zgii bir yapiya sahiptir. Bu farklilik dilin kullanim sekli ve teknik
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ozelliklerden ileri gelir (Ozdemir, 1998, s.163). Burada 6zellikle siirde kullanilan
dilin farkliligima ve sdyleyis ozelliklerinin diger tiirlerden ayriligina dikkat ¢ekmek
gerekmektedir. Siir dilinin farklilign bu metinleri anlamlandirma ve dilbilim
acisindan inceleme siirecinin de farkli olacagim1 gostermektedir. R. Jakobson’a gore
dilin iglevlerinden biri “siirsel iglev’dir. Bu islev dildeki segme ve birlestirme
diizenleriyle saglanir (Aksan, 1993, s.17-18). Siir dilindeki anlam farklilagmalarina
0zel bir dikkatin verilmesi gerekir.

Siirde, basta ses tekrarlar1 ve 6l¢iiyle saglanan ahenk okuyucu iizerinde derin
bir etki birakir (Wellek ve Varren, 1993, s.134). Ozellikle seslerle saglanan ahenkte
farklr dillere ait farkli nitelikler 6ne ¢ikar. Bu yoniiyle siir, konusulan dilin estetik
yanin1 da belirgin bir sekilde yansitir. Siirde kullanilan dil, imaj ve sdyleyis
Ozelliklerinin tamamu tarihten siiziiliip gelen estetik bir zenginlik tasir (Aktas, 1996,
s.15). Siirdeki dil zenginligini 6zellikle kullanilan imajlarda gérmek miimkiindiir
(Celik, 2007, 5.668).

Siirler ile sairler, insanlarin duygusal yoniine seslenir. Okur da siir ile
olusturulan diis diinyasina hayranlik duyar ve nesneye buradaki bakis agisiyla bakar.
Siirde anlamsal oldugu kadar sese dayanan bir ahenk de olusturulur. Siirlerde anlam
birlikleri kadar estetik duyus da 6nem kazanir. Hatta bazi siirlerde estetik kaygi daha
da oOne ¢ikar. Sair i¢in imge ve tasarimlarini, duygularini okuyucusuna aktarmak
oncelikli amactir (Giinay, 2001, s.211-215). Siir imaj, istiare, sembol ve mitlerin
yogunlukla kullanildig:r bir tiirdiir (Wellek ve Varren, 1993, s.160-186). Ahenk
unsuru kafiye, ses yinelemeleri, 6l¢li, nazim sekilleri gibi unsurlarla da saglanabilir
(Aksan, 1993, 5.188-256). Ozellikle ilkdgretimin ilk siniflarinda bulunan grenciler
hedef alinarak yazilmis siirlerde bu ahenk duygusunun yerlestirilebilmesi i¢in 6lgii
ve kafiyenin kullanimina daha ¢ok dikkat edilmesi de (Yalgin ve Aytas, 2002, s.185)
Onerilmektedir.

Siirin farkli ve 6zel olan yan1 metin yapisina yansidigi gibi okunmasina da
yansimistir. Bu farkliligi géstermek {izere siirin kuralara uygun, etkileyici bir sekilde
okunmasi sesli okuma icinde 6zel bir okuma tiirii olarak (insat) degerlendirilir
(Sarica ve Giindiiz, 1995, s.103). Siirin, okunmasinda bile farklilagan bu niteligi,
dilin kullanim1 ve basta Ol¢ii, ritim vb. unsurlarla saglanan miizikalite ve ahenkle

ilgilidir (Aksan, 1993, s.19).
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Gilinimiizde siirin belirli kaliplara sokularak siniflanayamayacagi anlayis
savunulsa da siirin uzun yillar lirik, pastoral, didaktik, epik ve dramatik siir olmak
lizere bes baslik altinda degerlendirildigi goriilmektedir (Kavcar ve Oguzkan, 1999,
s.7-22). Lirik siirler duygularin yogun ve coskulu bir tarzla anlatildig siirdir.
Pastoral siirde ise doga giizellikleri, orman, yayla, dag, cobanlik, kdy hayat1 ve
bunlara duyulan sevgi-6zlem konular1 islenmistir. Belli bir diislincenin veya fikrin
asilanmasi, 08iit ve ders vermeyi amaglayan siirler didaktik siirlerdir. Bu siirlerde
Ogretici nitelik agir basmaktadir. Savas, kahramanlik, yigitlik, tarihi olaylar ve vatan
konularii coskulu bir tarzda ifade eden eserler epik siirlerdir. Dramatik siirler ise
tragedya, komedya gibi tiyatro eserleri i¢in yazilmis siirlerdir. Genel anlamda nazim
halinde olusturulmus tiyatrolar i¢in de kullanilmaktadir.

Siir, Ogrencilerde hayal giiclinii zenginlestirmesi ve zengin anlatim
ozelliklerinin kazandirilmasinda 6nemli bir tiirdiir. Siirdeki ifade zenginligine
alisilmasi konusulan dilin inceliklerini kavramak i¢in de dnemlidir. Basit diizeyde
yapilan siir ezberleme ¢alismalari bile dil sevgisi ve estetik zevk kazandirma gibi pek
cok deger kazandirilmasi ile hayal giiciiniin zenginlestirilmesini saglayabilmektedir
(Goksen, 1985, s.145-147).

[Ikdgretim birinci kademede &grencilerin  siirin  estetik duygusundan
uzaklagmalar1 anlaminda siir analizlerinin yapilmamasi tavsiye edilmektedir (Akyol,
2008, s.127). Ancak ilkogretim ikinci kademeden itibaren siirin verdigi estetik
zevkin Otesinde bir metin olarak okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi i¢in 6rnek
analizler ve incelemeler de yapilmalidir.

Siirleri anlama stirecinde kullanilan dilin giinliik dilden farkli olan yoniine
dikkat ¢ekmek gerekir. Siir dili kisa ve eksiltili bir anlatima sahiptir. Bu kisa anlatim
cabasi bazi durumlarda Olgli ve sekil kaygisindan da kaynaklanabilmektedir.
Kullanilan kelimeler 6zenle secilmekte ve kelimelerin anlam karsiliklari
olabildigince genisletilmeye c¢alisilmaktadir. Siir dilinde uzak cagrisimlar, dil
kurallarindan uzaklasmalar, anlam yogunlasmalar1 ve bilinen anlamlardan
uzaklagmalar olabilir (Aksan, 1993, 5.59-66; Giinay, 2001, s.218-227).

Siirler okur kitlesinin yas ve seviyeleri gozetilerek hazirlanmis metinler
degildir. Ancak cocuk siirlerini nitelik olarak bu siniflamanin diginda tutmak gerekir.

Cocuklar i¢in yazilan siirlerde 6zellikle kullanilan dilin ve konunun ¢ocuga gore ve
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yas seviyesine uygun olmasi beklenmektedir. Ancak burada cocugun seviyesi
yakalanmaya calisilirken ifadede cocuksuluga kagilmamalidir. Siirde bulunan ritim
ve Ol¢ii, kafiye ve seslerin ahengi, s6z sanatlari, sekil, duygu degeri dikkat edilmesi
gereken unsurlardir (Huck vd., 2004, s.360-365). Cocuga hitap edebilme seviyesinde
0lcii ¢ocuk dilinde degil igtenlikte aranmalidir (Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz, 2007,
s.200).

Kiiclik yaslarda 6grencilerde siir zevkinin ve sevgisinin olusabilmesi i¢in
egitim siirecinde siirlere yer verilmelidir. Ancak donem i¢inde az sayida Ornek
kullanmak, seviyeye uygun siirler yerine zor ve soyut konularin islendigi siirlere
agirlik vermek Ogrencileri siirden uzaklastirabilir (Akyol, 2008, s.128). Cocuklarda
siire 1ilgi kii¢iik yaslardan itibaren ninniler ve masallardaki tekerlemelerle
baslamaktadir. Buradaki melodi ve ritim ¢ocukta ayni zamanda miizik ihtiyacin1 da
karsilar (Simsek 2005, s.219).Siirecle birlikte kiiltiire ait estetik degerler ve yaratici
beceriler siirle gelistirilebilir (Oguzkan, 2000, s.251).

Okuma siirecinde siirlerin kullanim1 6grencilerin okuma becerilerinde ritim,
tonlama ve duraklamay1r kazanmalarinda yardimci olur (Stewig, 1981°den akt.
Akyol, 2008, s.128). Ayrica kafiye, soz sanatlari, mecaz kullanimlar1 ve duygusal
igerigiyle siirin diiz yazidan farki daha net anlasilabilir (Huck vd., 2004, s.361-365).

Siirlerin yapis1 geregi 6grencilerin hangi siirlerden hoslandiklarini belirlemek
giictiir. Oykiileyici, lirik, mizahi, serbest tarzda yazilmis cocuk siirleri
bulunmaktadir. Bu sebeple farkli tiirlerdeki 6rneklerle ¢ocuklarin karsilastirilmasi
onem kazanmaktadir (Huck vd., 2004, s.368-371).

Siirin dil kullanimindaki zenginligi yansitmasi ve gelistirmesi Ozellikle
ilkogretim siirecinde bulunan o6grencilere okutulacak siirlerde daha belirgin bazi
ozelliklerin aranmasi ihtiyacint dogurmustur. Bu nitelikleri su basliklarda toplamak
miimkiindiir:

- Kafiyeler —eger kullanilmigsa- belirli olmali ve birbirine yakin misralarda

kullanilmalidr.

- Diistinceler beyit veya dortliik biitiinligii gozetilerek acikca anlatilmalidir.

- Tasvirler yalin olmalidir.

- Benzetme, istiare, mecaz gibi sanatlara ¢ok az yer verilmelidir.
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- lslenen hayal ve duygularin ¢ocuk diinyasina yabanci olmamasina dikkat

edilmelidir.

- Misralar kisa, ciimleler dogal diizeninde ve kullanilan kelimeler 6zenli

secilmis olmalidir.

- Olgii ve kafiyeden ahenk zenginligi i¢in yararlanilmalidir.

- Konu olumlu degerleri ve duygulart islemelidir (Oguzkan, 2000, s.259).

Tompkins (1998, s.432-475) cocuklarin okuyabilecekleri ve yazabilecekleri
siirler olarak bilmeceler, duygular1 dile getiren siirler, renklerle ilgili siirler, bes duyu
organini anlatan siirler, akrostis 6rnekleri, karsilastirmalar, zitliklar1 anlatan siirler ve
tanimlayict siirlerden bahsetmektedir. Ayrica serbest olarak olusturulmus siirler,
hece ve kelime sayisina dayanan siirler, kafiyeli siirler ile 6zilir dileme, davet, dua,
ogiit, ovgli ve 6zenme gibi duygular igeren model siirlerden s6z edilebilir. Tiirk
edebiyatinda da gerek milli kaynaklar gerekse diger edebiyatlardan alinmig nazim
bicimi ve tiirline gore siniflanabilecek pek ¢ok siir bulunmaktadir (Dilgin, 1995, 5.95-
402).

Russell’e (2005, s.178-182) gore ¢ocuklara hitap eden siirler temelde
Oykiileyici anlatimi benimseyenler (manzum hikayeler vb.) ve lirik siirler olmak
tizere ikiye ayrilir. Serbest tarzda olusturulanlar diginda lirik siirlerde sekil ve yapi
Ozellikleri belirgindir.

Siirlerin ~ yap1  Ozelliklerinden  kaynaklanan  anlama  giicliiklerinin
giderilmesinde ve Ogretim siirecinde siirler {izerinde yapilacak inceleme
calismalarinda siirin yapisal 6zelliklerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Siirde bulunan
varliklar, sifatlar, imajlar, benzetmeler, duygu degeri, baslik ve sekil ozellikleri
dikkate alinarak degerlendirmelerin yapilmasi gerekir (Cemiloglu, 2001, s.57). Siir
dilinin incelenmesinde Ozellikle icerik, 6z ve sunulus tarzina dikkat edilmelidir
(Aksan, 1993, s.21). Okuyucuya aktarilan duygu, diisiince ve imgelerde ozellikle
deyim aktarmalarina ve “alisilmamis bagdastirmalara™ dikkat edilmelidir. Siirde
kullanilan dilin farklilagmasi yeni tiiretilen kelimelerle saglanmaz. Sair giinliik dilde
de kullanilan kelimeleri kullanarak siiri olusturur. Ancak kelimelerin olabilecek en
uygun dizilisle ve ahenkle bir araya getirilmesi, anlam birliklerinin aligilan
kelimelerle ancak alisilmamis dizilis ve anlamlarla kullanilmasiyla siir dili

olusturulur. Kelimelere bir “duygu degeri” yiiklenerek anlam zenginlestirilir. Ozel
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adlar, uzak ¢agrisimlar, ¢okanlamlilik, benzetmeler, deyim ve ad aktarmalari bu 6zel
dilin olusturulmasina zemin hazirlar. Alisilmamis bagdastirmalarda ise “sar1 ilgi,
kahraman felsefe” gibi ilk bakista mantiga aykir1 gelen kelime birlestirmelerle farkl
cagrisimlarin ve anlam zenginliginin saglanmasi vardir (Aksan, 1993, s.99-165).
Genis anlamda diisilintildiigiinde anlam biitiinliigli agisindan siir bir metindir
(Aksan, 1993, s.258). Bu sebeple, metin anlama dikkatinin, siire 6zgli unsurlar da
g0z Oniine alinarak siirdiirtilmesi anlamay1 saglayacaktir. Bilgilendirici ve dykiileyici
metinlerde oldugu gibi siirlerin de anlasilmasi ancak 6zel yap1 farkliliklarina dikkat
etmekle miimkiin olur. ilkdgretim diizeyindeki bir 6grencinin siiri anlayabilmesi igin

stire¢ icinde bu metinlerin anlamlandirilma 6rnekleriyle karsilasmis olmasi gerekir.

1.1.6.2. Farkl Metin Tiirlerinde Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama siirecini etkileyen unsurlardan biri de metin yapisidir
(Durkin, 1989, s.367-371). Metni okumaya baslama anindan itibaren metin tipleri
okuyucunun anlama siirecini etkilemeye baslar (Hiebert ve Martin, 2004, s.390-393).
Bagsta Oykiileyici ve bilgilendirici metinler olmak tizere farkli yapidaki metinlerin
yapilarin1 bilmek ve bu yapilara uygun okudugunu anlama stratejileri kullanmak
onem kazanir (National Reading Panel, 2000, s.4-47). Langer (1985) hemen her
donemde Ogrencilerin bilgilendirici metinlere oranla dykiileyici metinlere daha ilgili
olduklarini belirtmektedir (Akt. Moss, 2004, s.711).

Cocuklar dogal bir yetenekle cevrelerinden Ogrenmeye bagladiklar1 dilin
farkli yapilaniyla ilerleyen yaslarda tanisirlar. Baslangigta ailelerin anlattiklar
hikayeler, masallar ve fabllar; ilerleyen yillarda okumanin 6gretilmesi siirecinde
ogretmenler tarafindan kullanilan Gykiileyici metinler ¢ocuklarin bu metin yapistyla
erken yaslardan itibaren tanigmalarin1 saglamaktadir. Ancak basta ders kitaplarinda
olmak {izere ilerleyen yillarda karsilarina bilgilendirici metin yapilar1 daha sik
ctkmaya baslamaktadir. Ogrencilerin alisik olmadiklari bu metin yapisinda da
basarili olabilmeleri bu metinlere uygun okuma stratejilerinin dgretimiyle miimkiin
olur (Bakken ve Whedon, 2002, s.229-230). Erken yillardan itibaren oykiileyici
metinlerle karsilasan ¢ocuklarda hikdye ve hikayeye ait unsurlara bagli semalar

zihinde yerlesmektedir. Bu sebeple ilerleyen yillarda taninan bilgilendirici metinleri
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anlamada daha cok zorlanmaktadirlar. Bilgilendirici metinlerin metin yapilar
hakkindaki bilgi azlig1 ve bu paralelde diisiiniilebilecek ilgi eksikligi okudugunu
anlamay1 da olumsuz etkilemektedir (Dodson, 2000, s.4; Gambrell, 2005, s.588;
Gregg ve Sekeres, 2006, s.102; Berman ve Nir-Sagiv, 2007, s.80). Bu eksiklik egitim
stirecinin ilk yillarinda bilgilendirici metinleri okudugunu anlama basarisinin
diismesine ve metnin yapisinin ayrimina varmayi zorlagtirir (Williams vd., 2004,
s.130). Goldman ve Rakestraw (2000, s.323-324) ilerleyen egitim siireciyle birlikte
basta bilgilendirici metin yapilar1 olmak {izere farkli metin yapilariyla karsilasma
orani arttik¢ca bu metinleri anlamanin da kolaylasacagini belirtir.

Ogrencilerin farkli tiirlerde olusturulmus metinleri okumalar, okuma
yasantilarinin zenginlestirilmesi, okumaya karst olumlu tutum gelistirilmesi, cesitli
alanlarda bilgi sahibi olmalar1 ve farkli metin tiirlerini tanimalar1 agisindan énemlidir
(Giizel Ozmen, 2001, s.19). Ayrica baz1 durumlarda metni anlamlandirma metnin
iceriginden degil dogrudan metnin yapisindan kaynaklanan bir farklilikla ortaya
cikabilir (Williams vd., 2004, s.130). Basta egitim siireci olmak iizere giinliik hayatin
her devresinde ¢esitli metinlerle karsilasan insanin bu metinleri dogru anlamasi1 6nem
arz eder. Karsilagilan metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyecegi gibi bazen de
hayatl 6neme sahip bilgileri icerebilir. Reklam, siir, hikdye, saglik raporu, mahkeme
karar1, ders metinleri vb. insanin karsilasabilecegi ve karsilastiginda uygun okuma
yaklasimini se¢mesini gerektiren farkli yapidaki metinlerdir. Bu sebeple farkl
metinleri okumanin ve anlamanin da egitim siirecinde kazandirilmas: énemlidir
(Ozbay, 2006, 5.163).

Metinlerin bir plan dahilinde yazilmis olmasi anlama siirecinde onemlidir.
Kurgusal metinlerin yapilandirilmasi, metni olusturan bilgi birimleri arasindaki
iligkinin diizenlenmesini ve anlasgilmasini saglar. Bilgi birimi bir diisiinceyi ya da
durumu ortaya koyan ciimle ya da climlelerdir. Bu birimlerin siralanisi1 konunun
anlasilmasim saglayacak sekilde diizenlenirse anlama kolaylasacaktir (Giizel Ozmen,
2001, s.21). Yapilandirilmis metinler 68retim silirecini yani metin isleme ve
degerlendirme siirecini de kolaylastiracaktir (Iseri, 1998, s.11). Tersi durumda yapisi
olusturulmamis plansiz bir metin anlamay1 da giiglestirecektir. Bu sebeple egitim
siirecinde Ogrencilere Oncelikle metin yapisindaki ayrimlar Ogretilmeli ve bireye

metin tliriine gére okuma bilinci yerlestirilmelidir.
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3. ve 5. smif Ogrencilerinin metin yapisini tanimalarinin, bilgilendirici
metinleri hatirlamalarindaki etkisini inceleyen McGee (1982), arastirmasi sonucunda
metin yapisini bilen 6grencilerin bilmeyenlere oranla daha énemli metinsel bilgileri
hatirladiklarin1 ortaya koymustur. Collins’e (1996, s.2) gore basarisiz ve okuma
motivasyonlar1 diisiikk 6grencilerin basarisizliklarinda, okuma aliskanlig1 eksikligi
sebebiyle farkli metin yapilarini bilmemeden kaynaklanan anlama eksiklikleri
bulunmaktadir. Ogretim siirecinde metinlerin yap1 farkliliklarinin bilinmesi ve bu
farkliliklar dogrultusunda alternatif tekniklerin kullanilmasi okudugunu anlama
becerisini de gelistirecektir. ilkdgretim 6. simf dgrencileri iizerinde gerceklestirilen
bir arastirmada (Ozisik, 1997, s.99) farkli yapilardaki metinlerde kullanilan
tekniklerin okudugunu anlama becerisini de olumlu yonde etkiledigi ortaya
konmustur. Benzer sekilde Oykiileyici metinlerin yap1 6zelliklerine ait niteliklerin
ogretilmesinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmigtir (Pearson ve Fielding, 1991, s.821).

Basarili bir okudugunu anlama siireci ve sonunda okuma aligkanligini
kazanmis bireylerin yetistirilmesinde Ogrencilerin farkli yapidaki metinlere karsi
hangi okuma tutumlarini1 gelistirecegini bilmesi 6nemlidir (Yildiz vd., 2006, s.123).
Bu anlama siireci daha okumanin ilk asamasinda -ilk okuma yazma- bile kendini
gosterir. Metnin zorluk derecesi ve kullanilan dil anlamay1 da etkilemektedir (Ferah,
2001, s.28).

Ancak ogrencilerin 6zellikle kiiciik yaslarda metinlerin tiir 6zelliklerinden
ziyade metin igerikleriyle ilgilendikleri diisliniildiigiinde asil amacin farkli metin
yapilarim1 6gretmek degil bu yapilarda okudugunu anlamayi saglamak oldugunu
unutmamak gerekir (Yildiz, 2003, s.94-95). Bu sebeple metin yapilar1 bir bilgi alani
olarak degil, uygulama c¢aligmalariyla anlamayr saglayacak etkinliklerle
ogretilmelidir. Bu dgretimde tiir, plan, ama¢ ve anlatim gibi unsurlara (Burdurlu ve
Kantarci, 1971, s.24) dikkat ¢ekme anlama siirecini de etkiler. Bu bilingle yetistirilen
ogrenciler metinden ne elde etmek istedigini ve nasil elde edecegini daha iyi bilir
(Blaha ve Bennett, 1993, s.166).

Metin yapisindaki farklilasmanin okuma siirecini etkilemesi sebebiyle sinif
icinde yapilacak metin okuma ve inceleme calismalarinda da bu farkliliga dikkat

cekecek caligsmalara yer verilmelidir. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢ce Egitim
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Programi’nda hazirlanacak sorularin metnin 6zelliklerine gore diizenlenmesi ve tiir
farkliliklarinin kavratilmasi istenmistir:

“Degisik tiirlerde degisik konularin, degisik bicimde ele alindigi; baz tiirlerde
olayin, bazi tiirlerde diisiincenin agirlik kazandigi sezdirilmelidir. Plan ve anlatim
ozellikleri de konu edilmelidir. Degisik tiirler lizerinde plan bilgisi gelistirilmelidir.”
(MEB, 2000, s.35)

2005 tarihli yeni Tiirk¢e Ogretim programi ile birlikte metinler tematik
anlayisla incelenmeye, ogrencilere bilgilendirici, dykiileyici ve siir tiirlindeki farkl
metin yapilar1 sunulmaya baslanmistir. Bu durum, 6gretmenlerin, 6gretim siirecinde
metinlerin yap1 farkliliklarina da dikkat cekmeleri gerektigini gostermektedir (Akyol,
2007-c, s.10).

Okuyucu metni anlama ve ¢dziimleme siirecinde bazen kisisel yasantilar ve
goriisler sebebiyle metni anlamlandirmak yerine kendi goriislerini dogrulama araci
olarak degerlendirebilir. Ancak metnin yorumlanmasit okuyucunun kisisel bakis
acisindan etkilense de temelde metni ve anlam birliklerini esas alan bir yapida
olmahdir (Gilinay, 2001, s.50-52). Farkli yapidaki metinlerde, okurun anlamay1
gerceklestirebilmesi i¢in okuma siirecinde islevsel bir bakis agisiyla metne ait her
unsurun tiire 6zgii amacim dogru belirlemesi gerekir (Ozdemir, 1995, 146). Bdylece
okur, metin yapilar1 hakkindaki 6n bilgilerini anlamayr saglayacak sekilde
kullanabilecektir.

Okuma ve metni c¢oziimleme siirecinde bilgilendirici ve Oykiileyici
metinlerdeki aciklama, problem ¢dzme, sebep-sonug iliskisi, kronolojik siralama,
karakterler, sahne gibi yap1 6zelliklerine dikkat edilmesi 6nemlidir (Fisher vd., 2008,
s. 553-555). Ogrencilerin farkli metin yapilariyla karsilamasi saglanirken iist baslik
olarak belirlenen metin yapilarinin (bilgilendirici, Oykiileyici vb.) da farkli alt
ozelliklerini yansitan drneklerine yer verilmesi gerektigi unutulmamalidir. Ornegin
bilgilendirici metin yapisinin kavratilmasinda sadece aciklayici metinler degil,
kronolojik siralama metinleri, karsilastirma metinleri, problem ¢dzme metinleri vb.
ile de karsilagsmalar1 saglanmalidir (Gunning, 2005, s.329). Boylece 6grenciler metin
yapilar1 farklilagsa da okudugunu anlama becerisi zayiflamayan bireyler olarak

yetistirilebilirler.
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1.2. Amacg

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanligina
iliskin tutumlarini, okuma aligkanlik ve ilgilerini tespit ederek okuma ilgisi ile
okudugunu anlama arasindaki iligki diizeyini belirlemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin okuma aliskanlhifma iliskin tutumlar
hangi diizeydedir?

2. [lkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okuma aliskanliklari nelerdir?

3. Ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okuma ilgileri hangi tiir ve icerikteki
metinlere yoneliktir?

4. [Ikdgretim 8. siif 6grencilerinin farkl tiirlerdeki metinlerde (bilgilendirici,
Oykiileyici, siir) okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. lIkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okuma aliskanligina yénelik tutumlari ile
farkl tiirlerdeki metinlerde (bilgilendirici, dykiileyici, siir) okudugunu anlama basari
puanlar arasinda nasil bir iliski vardir?

6. Tlkdgretim 8. sinif 6grencilerinin ilgi duyduklar1 metin tiirii (bilgilendirici,
Oykiileyici, siir) ile farkli tlirlerdeki metinlerde (bilgilendirici, Oykiileyici, siir)
okudugunu anlama basar1 puanlar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

Bu amaglara ulasabilmek i¢in 6grencilerin okuma aligkanligia iliskin
tutumlart Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci tarafindan
uyarlamasi yapilan “Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi” ile dl¢iilmiistiir.

Okuma ilgi ve aligkanliklarina iliskin veriler ilgili literatiir taranarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu” ile
toplanmustir.

Ogrencilerin farkli tiirlerdeki metinlerde (bilgilendirici, dykiileyici, siir)
okudugunu anlama diizeyini belirleyebilmek icin 6 metin ve 48 sorudan olusan

“Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.
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1.3. Onem

Son yillarda farkli iilkelerde yapilan arastirmalar basta yetiskinler ve
Ogrenciler olmak {izere hemen her yas grubunda okuma aligkanliklarinin
zayifladigin1 gostermektedir (Gambrell, 2005, s.588). Benzer sikayetler Tirkiye’de
de sik¢a duyulmakta ve biiylik oranda okuma aliskanliginin yerlesmedigine iliskin
tespitler yapilmaktadir (ipsiroglu, 1997, 39-48). Okumanin bir aliskanlik olarak
yerlesmesi sadece belli bir yaymn tiirlinii siirekli izlemeyi i¢cermez. Bir zorunluluk
olmasa da okumaya diizenli vakit ayirmak, siireli yayimlar1 ve kitaplari okumak,
kiitiiphane kullanma aligkanlig1 kazanmak gibi pek ¢ok unsur okuma aliskanligiyla
yakindan ilgilidir.

[Ikdgretimin ikinci kademesi okuma aligkanliginin kazandirilmasinda kritik
bir déonemdir. McCoy vd. (1991) tarafindan yapilan bir arastirmada yedinci ve
sekizinci sinif dgrencilerin okuma diizeylerinde bir diisiis oldugu tespit edilmistir.
[k gretim siirecinin kendi iginde bile besinci ve sekizinci simiflar karsilastirildiginda
sekizinci siniflarin daha diisiik okuma ilgisine sahip olduklar1 goriilmektedir (Suna,
20006, s.52). 7, 8 ve 9. simiflar lizerinde gerceklestirilen farkli bir arastirmada ise sinif
seviyesi ilerledikce okumayr sevmedigini belirten 6grenci sayisinda artis oldugu
tespit edilmistir (Beresford, 1997, s.5). Bu yapidaki pek ¢ok arastirma ilkogretim
ikinci kademe Ogrencilerinin genel anlamda okuma motivasyonlarinin ve ilgilerinin
diisiik oldugunu gostermektedir (Unrau ve Schlackman, 2006). Bu sebeple bu
donemdeki Ogrenciler lizerinde siklikla durum tespitinin yapilmasi ve belirlenen
ilgiler dogrultusunda okullarda, 6grencilerin okuma aliskanligini kazanmalarin
destekleyecek etkinliklere ve programlara yer verilmesi dnemlidir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve bunu etkileyen faktdrlerin nitelikleri
hakkinda pek ¢ok arastirma yapilmistir. Ancak bu arastirma sonuglarinda fikir
birligine varilan 6grencilerin “neyi neden okuduklar1” sorusunun cevabi yoktur. Son
yillarda her yas grubunda edebi eserlerin okunma oranlarmin diistiiglinden sikayet
edilmesi de bu ilgi farklilagmasini destekler niteliktedir (Creel, 2007, s. 46).

[k gretim ikinci kademe hayat boyu okuma aliskanhiginin yerlestirilmesinde
kritik Ooneme sahip bir silireci ifade eder. Bu yillarda ergenlik oncesi/ergenlik

doneminde bulunan &grenciler fiziksel, duygusal ve zihinsel anlamda pek cok
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degisiklik yasarlar. Bu donem, basta okuma aligkanligi olmak iizere pek c¢ok
aliskanhigin yerlesmesi igin uygun bir dénemdir (Sanacore, 2000, s.157). {lkdgretim
yillarinda yerlestirilecek aliskanliklar, ilerleyen yas donemlerini de etkileyecegi i¢in
toplumun saglikli bireylere sahip olmasi ve daha iyi bir sosyal yapiya ulagsmanin da
yolunu acacaktir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin, ilgilerinin ve aliskanliklarinin
tespit edilmesi daha saglikli bir okuma egitiminin zeminini hazirlayacaktir. Ayrica
okumanin bir aligkanlik olarak yerlestirilmesinde 6grencilerin okuma ilgilerinin
bilinmesi ve yapilacak caligmalarin bu dogrultuda diizenlenmesi 6nem arz eder.
Okumaya yonelik tutum, ilgi, aliskanlik ve okudugunu anlama seviyesinin birbirini
etkileme diizeylerinin belirlenmesi de bu acgidan degerlendirilmelidir. Okuma,
anlama ve okuma aligkanlig1 siirecini etkileyen faktorler belirlenirse egitim siireci
daha nitelikli planlanabilir. Bu arastirmada ulasilan sonuglarin ilkdgretim 8. simif
Ogrencilerinin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesi i¢in yapilacak calismalara katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada;

1. Ogrencilerin biitiin sorulara igtenlikle cevap verdikleri,

2. Elde edilen verilerin 6grencilerin gergek durumlarini yansittigi,

3. Olgme araglarina verilen cevaplarin kontrol edilen degiskenler disindaki
etkenlerden ayni derecede etkilendigi

varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhklar

Bu arastirma;

1. Ankara ili merkez il¢elerinde farkli sosyoekonomik c¢evreleri temsilen
secilen 7 okul ve 390 6grenciyle,

2. Verilerin elde edilmesinde kullanilan “Okuma Aliskanligina Iliskin
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Tutum Olgegi”, “Okuma lgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu” ve “Okudugunu
Anlama Testi”nin sonuglariyla,

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Tinker ve McCullough’a (1968: s.8) gore okuma, gecmis
yasantilarla olusturulan anlamlarin yazili ve basili sembollerle taninmasi,
hatirlanmas ve algilanmasidir.

Anlama: Anlama; “1.Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini
kavramak. 2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir
bilgi edinmek’tir (TDK, 2005, s.101).

Tutum: Deneyimler sonucu organize edilen, ilgili durum ve nesneye karsi
kisinin tepkileri iizerinde yonlendirici ya da aktif etkiye sahip duyussal ve zihinsel
hazir olma durumudur (Allport, 1967, s.8).

Alskanhk: “1. Genel olarak, kullanma ile kolay ve alisilmis bir hal alan ve
bilingli diisiinmeyi ve dikkat toplamay1 gerektirmeden yapilan 6grenilmis bir tepki ya
da davranis tlirli. 2. Uzun kullanma ve yinelemeler sonucu bedensel ya da anliksal bir
etkinligin (faaliyetin) giderek oturaklasip daha kolay, ¢cabuk ve kusursuz bigimde
yapilmas1 egilimi ya da yetisi. 3. uzun siireli yinelemeler sonunda bilingsiz olarak ve
kendi kendine kolayca ve farkinda olmadan yapilan isler.” (Onciil, 2000, s.34)

Okuma Alskanhgi: Okuma aligkanligi; “bireyin bir gereksinim olarak
algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli, diizenli ve elestirel bir
bicimde gercgeklestirmesidir.” (Yilmaz, 2000, s.453)

flgi: Bireylerin, zorlama olmaksizin yapmaktan hoslandiklar1 etkinlik veya
etkinlik alanlar ilgileri olusturur (Erkus, 2006, s.73).

Metin: Metin, “belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi
tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitliniidiir.” (Giinay, 2001,

s.33) Bu yoniiyle metin anlamli bir yapi biitiiniidiir.
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1.7. Tigili Arastirmalar

Bu bdliimde okuma ilgi ve aligkanliklari, okumaya yonelik tutum ve farkl
metin tlrlerinde okudugunu anlama ile ilgili Tiirkiye’de ve diinyada yapilan
uygulamali caligmalarin kapsam, yontem ve sonuglar1 degerlendirilmistir.

Degerlendirmeye calisilan arastirmalarin bir boliimii okumaya yoénelik
tutum ve okuma aligkanhg hakkinda yapilan arastirmalardir.

Davies ve Brember (1995) 2., 4. ve 6. smifta egitim goren 218 Ogrenci
tizerinde gerceklestirdikleri arastirmalarinda ogrencilerin okuma tutumlar1 ve
aliskanliklarini belirlemeye calismislardir. Ogrencilere yoneltilen anket sorulariyla
ogrencilerin tutumlari, okuma kaynaklari ve ilgi duyduklar tiirler tespit edilmistir.

Aragtirma sonuglarma gore 6grenciler ailelerinin ya da 6gretmenlerinin
kendilerine bir sey okumalarindan daha ¢ok kendi baslarina yaptiklar1 okumalardan
hoslanmaktadirlar. Ayrica 6grenciler siire olarak bakildiginda okulda okumaya evden
daha ¢ok zaman ayirmaktadirlar. Evde yapilan okumalarda ise mutfak ve yatak odasi
en sik kullanilan okuma mekanlaridir.

Ogrencilerin kitaba ulasma yollarinda 6ncelikle sahip olduklar1 kitaplar one
cikmaktadir. Evdeki kitaplikta bulunan kitaplar ilk basvurulan eserlerdir. Bunu
sirasiyla okul kitaplar1 ve kiitiiphaneden alinan kitaplar izlemektedir. Okunan tiirler
icinde en ¢ok hikayelerin tercih edildigi belirlenmistir. Bunu ¢izgi romanlar/resimli
dergiler, siirler ve dergiler izlemistir.

Kovacioglu (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci ilkogretim
ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine aile ve ¢evrenin etkisini
belirleyerek okumaya kars1 tutum ile okuma diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmak olarak tespit edilmistir. Arastirmanin ¢alisma evreni Istanbul’da Sariyer ve
Eylip ilgelerindeki iki ilkdgretim okulunda bulunan 146 ikinci siif 6grencisidir.
Arastirmada veri toplama aract olarak; okudugunu anlama diizeyini Slgme testi,
okumaya yonelik tutumlar1 belirleyen bir ciimle tamamlama testi ve Ogrencilerin
annelerine uygulanan okuma aliskanliklari ile ilgili bir anket kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan okudugunu anlama diizeyleri
diisiik 6grencilerin evlerinde kitap, dergi ve gazete bulunma oranlarinin da diisiik
oldugu sonucuna varilmistir. Okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerde

ise tersi bir durum s6z konusudur. Yine benzer sekilde okul oOncesi donemde
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cocuklar ile birlikte kitap okumaya vakit ayiran ailelerin ¢ocuklar1 ayirmayanlara
oranla okudugunu anlama testinde daha basarili olmuslardir. Ayrica 6grencilerin
okumaya yonelik tutumu ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Okudugunu anlama diizeyleri daha yiiksek olan 6grencilerin okuma
faaliyetlerine daha olumlu yaklastiklar: goriilmiistiir. Elde edilen bulgular sonucunda
okuma aligkanliginin ve ilgisinin okudugunu anlama diizeyini de olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Unal (2006) tarafindan ilkogretim 5. siniflar iizerinde gergeklestirilen
calismanin amaci Eskisehir ilindeki ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin elestirel okuma
beceri diizeyleri ile okumaya iligkin tutumlart ve okudugunu anlama diizeyleri
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin verileri 14 ilkégretim okulundaki
1012 besinci siif 6grencisinden toplanmigtir. Arastirma siirecinde veri toplama araci
olarak elestirel okuma 0lcegi, okumaya iligkin tutum 6lgegi ve okudugunu anlama
testleri kullanilmistir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde okumaya iligskin tutum ile elestirel okuma
becerisi arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica okudugunu anlama diizeyi ile elestirel okuma becerisi arasinda orta diizeyde
anlamli bir iliski vardir.

Ozbay vd. (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirma orneklemini 2005-2006 6gretim yili bahar yartyilinda Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 1, 2, 3 ve 4.
siniflarda egitim goren toplam 320 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen 30 maddelik tutum
6lcegi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore siireli yaym takip eden 6gretmen adaylarinin
okuma aliskanligina yonelik tutumlari takip etmeyen 6gretmen adaylarina gore daha
yiiksektir. Benzer sekilde kitap okuma sikligi yiiksek olan 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin da yiliksek oldugu sonucuna varilmigstir.

Yapilan aragtirmalar okuma tutumu ile okuma aligkanligi arasinda bir

iliskinin oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuglarindan Ogrencilerin okuma
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aligkanliklarinin gelistirilmesinde tutum diizeylerinin yiikseltilmeye calisilmasinin
etkili sonuglar verebilecegini ¢ikarmak miimkiindiir.

Degerlendirilen arastirmalarin  bir diger grubunu okuma tutumu ve
okudugunu anlama Dbasaris1 arasindaki iliskiyi agiklamaya ¢alisanlar
olusturmaktadir.

Roettger vd. (1979) ilkdgretim Ggrencilerinin okudugunu anlama basari
diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmada, 3-6. smiflarda egitim goren toplam 697 6grenciyi 6rneklem
grubu olarak kullanmistir. Olgme siirecinde dgrencilere okumaya yonelik bir tutum
6lcegi ve okudugunu anlama seviyesinin belirlenmesi i¢cin IOWA okudugunu anlama
testi verilmistir. Arastirma sonucuna goére okuma tutumu ve okudugunu anlama
basarisi arasinda pozitif yonde ama diisiik oranl bir iligki tespit edilmistir.

Elliot (1983) tarafindan yapilan arastirmanin amaci da okuma tutumu ile
okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma
orneklemi ii¢ farkli okuldan secilen toplam 1040 kisilik 3. ve 6. simif 6grencileridir.
Aragtirma siirecinde bu 6grenciler lizerinde bir okudugunu anlama basar1 testi
(Gates-MacGinitie Reading Test) ve okumaya yonelik tutum o6lcegi (Estes Reading
Attitude Scale) uygulanmustir.

Arastirma sonuglarina gore 3. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan
okudugunu anlama basarilar1 incelendiginde basar1 diizeylerinde anlamli bir fark
bulunmamistir. 6. smif 6grencilerinde ise kiz 6grenciler lehine anlamli bir sonug
bulunmustur. Okuma tutumu ve okudugunu anlama basgarisi arasindaki iligkiye ait
degerlendirme sonucunda bir iligkinin bulundugu ancak bunun istatiksel anlamda
Oonemsiz oldugu sonucuna varilmistir.

Universite dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama
basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayir amaglayan Mustachio (1990),
arastirmasin1  toplam 81 kisilik {iniversite tglincii simif O6g8rencisi {izerinde
gergeklestirmistir. Aragtirmanin gergeklestirildigi tiniversite 6grencileri bir okuma
gelisim programina katilan bireyler arasindan segilmistir. Veriler Mikulecky
tarafindan gelistirilen 20 maddelik okuma tutum 6lgegi ve program sonundaki okuma
gelisim puanlarinin karsilastirilmasiyla elde edilmistir. Bu aragtirmadan elde edilen

sonuglara gore de okuma tutumu ve okudugunu anlama diizeyi arasinda .02
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diizeyinde bir korelasyon oldugu tespit edilmistir. Bu durum tutum ile okudugunu
anlama diizeyi arasinda ¢ok diisiik bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanmistir.

Brown (1992) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci ilkogretim
ikinci sinif 6grencilerinin 6z diizenleme, okuma tutumu ve okudugunu anlama basari
diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma 60 Ogrenci iizerinde
uygulanmistir. Olgme siirecinde ise dgrencilerin 6z diizenleme, okuma tutumu ve
okudugunu anlama diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde okuma tutumu ile okudugunu
anlama basaris1 arasinda bir iliskinin varlig1 belirlense de anlamli bir iliski diizeyi
tespit edilememistir. Ancak 6grencilerin akademik 6z degerlendirme diizeyleri ile
okumaya yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmastir.
Ayrica okuma 6z diizenleme becerileri ile okudugunu anlama basarisi arasinda da
anlamli bir iligki vardir. Ancak bu iligkinin yonii yani hangi becerinin digerini
etkiledigi  hakkinda  bir sonuca  ulasilamamistir.  Cinsiyet  ac¢isindan
degerlendirildiginde kiz dgrencilerin erkek 6grencilere oranla okuma 6z diizenleme
beceri diizeyi ile okuma tutumlarinda daha yiiksek degerlere sahip olduklar
anlagilmistir.

Okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismalarda ¢cogunlukla bu iki baglik arasinda pozitif
yonde bir iliskinin var oldugu tespit edilmistir. Ancak iliski diizeyi yiiksek degildir.

Yapilan calismalardan bir digeri de okuma ahskanhg: ile okudugunu
anlama basaris1 arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamaktadir.

Data ve MacDonald-Ross (2002) ({iniversite Ogrencileri iizerinde
gergeklestirdikleri arastirmada 365 Ogrencinin okudugunu anlama diizeyleri ve
okuma aligkanliklarini belirleyerek okudugunu anlama diizeyi ile okuma aliskanlig
arasindaki iliskiyi ortaya koymaya ¢alismustir. Oncelikli olarak égrencilere iki metin
ve bu metinlere ait sorulardan olusan okudugunu anlama testi uygulanmstir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklarini belirlemeye ydnelik olarak da diizenli gazete ve
dergi okuyup okumadiklari, okuyorlarsa bunlarin isimleri, en son okunan kitabin ne
zaman bitirildigi ve isminin ne oldugu sorular1 yoneltilmistir.

Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde okudugunu anlama diizeyi ile

okuma aligkanliklarinin niteligi arasinda anlamli iliski bulunmustur. Sonuglara gore
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en son okunan kitabin {izerinden 3 ay ve daha fazla gecenlerin okudugunu anlama
diizeyleri daha diisiik ¢ikmistir. Yine daha ¢ok magazin haberlerini iceren gazeteleri
okuyanlarin da benzer sekilde diger gazeteleri okuyanlara oranla okudugunu anlama
diizeyleri daha diistiktiir.

Sonuglar okuma aligkanliginin da okudugunu anlama diizeyi lizerinde etkili
oldugunu ortaya cikartir niteliktedir. Hatta okunan malzemenin niteligi bile
okudugunu anlama diizeyini etkilemistir.

Benzer yapidaki karsilagtirma aragtirmalarindan bir digerinde de okuma ilgisi
ve okudugunu anlama arasindaki iligki ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Bray ve Barron’un (2003) arastirmasi 6grencilerin ilgi duyduklar1 metinler
ile okuduklarmi anlama becerileri arasindaki iligskiyi tespit etmek amacim
tasimaktadir. Bu amacla 6grencilere okuma pasajlar1 ve bu pasajlara ait okudugunu
anlama sorular1 verilmistir. Arastirma siirecinde 98 farkli pasaj kullanilmistir.
Arastirmanin verileri 1998-1999 déneminde ulusal bir okudugunu anlama testinin
gelistirilme siirecinde elde edilmistir. 4-8. smiflarda egitim goren 19735 6grenci
arastirmanin  calisma evrenini  olusturmaktadir. Ogrenciler okuduklar1 ve
cevapladiklari pasajlara iliskin metni ilgi ¢ekici bulup bulmadiklarina yonelik soruya
da cevap vermislerdir. Bu metinlerde kurgu, bilgilendirici, kurgu olmayan, siir, fabl,
halk hikayesi, biyografik skegler, yonergeler, deneme, mektup, réportaj ve gazete
basyazilarina yer verilmistir. Arastirma sonucunda simif seviyesi yiikseldikce ilginin
azaldig: tespit edilmistir. Okuma ilgisi ile okudugunu anlama basgaris1 arasinda ise .06
seviyesinde diisiik diizeyde pozitif bir iligskinin oldugu sonucuna varilmistir.

Okuma ilgi ve ahskanhklar1 {iizerine yapilan c¢alismalarda okuma
aligkanliginin  kazanilmasinda etkili olan c¢esitli faktorler degerlendirilmeye
calisilmigtir.

Penney (1972) arastirmasinda 7. siif Ogrencilerinin okuma ilgileri ile
televizyon izleme ilgileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Bu amaca
uygun olarak arastirma Orneklemine alinan 361 yedinci sinif 68rencisine anketler
uygulanmistir. Bu anketlerle 6grencilerin okuma ilgileri ve televizyonda izledikleri
programlardan hareketle televizyon izleme ilgileri belirlenmeye c¢alisiimistir.
Ogrenciler alt, orta ve {ist sosyoekonomik diizeyi temsil edebilecek bolgelerden

secilmistir.
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Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglar macera, dini igerik, resim ve
miizik, eglence-spor ve oyun, komedi-eglence ve bilgilenme alt basliklar1 altinda
degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda sadece bilgilenme alt boyutunda iist
sosyoekonomik cevre oOgrencilerinde okuma ve televizyon izleme aligkanliklari
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Levan’in (1981) arastirmasinda 7. sinif Ogrencilerinin bos zamanlarinda
gergeklestirdikleri okuma faaliyetleri ve okuma aligkanliklar1 belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirma 6rneklem grubunda 3 ayr1 simifta egitim goren 68 yedinci
sinif dgrencisi bulunmaktadir. Ogrencilere 27 soruluk bir anket formu uygulanmistir.

Elde edilen sonuclara gore dgrencilerin yaklasik %30’u bir yi1lda 25°ten fazla
kitap okudugunu belirtmektedir. %21°1 ise yilda 1-5 aras1 kitap okumaktadir.
Ogrencilerin yariya yakini (%44) ise okuma icin haftada 2 saate yakin siire ayirdigim
belirtmektedir. %27’lik bir grup ise 3-5 saat arasinda bir siire ayirmaktadir.
Ogrenciler okuma i¢in ¢ogunlukla hafta sonlar1 ve aksam yatmadan énce zaman
ayirmaktadir. Okunan kitaplara ise ¢ogunlukla kitap kuliipleri, kitapgilar ve okul
kiitiiphanesi vasitasiyla ulagilmaktadir.

Okuma aligkanligin1 bilim-kurgu eserleri iizerinden incelemeyi amaclayan
Zipperer (1985) calismasini 12 besinci ve sekizinci sinif Ogrencisi iizerinde
gerceklestirmistir. Calisma betimleyici niteliktedir. Ogrenciler her siniftan ii¢ kiz ve
tic erkek Ogrenci olmak iizere bu tiir eserlere ilgi duyan Ogrenciler arasindan
secilmigtir. Veriler goriigme yontemiyle toplanmistir.

Yapilan degerlendirmelerle 6grencilerin bu kurgu metinleri se¢cme gerekgeleri
aciklanmaya calisilmistir. Ogrencilerin bu metinleri segme gerekgelerine iliskin
yaptiklar1 agiklamalar1 su basliklar altinda toplamak miimkiindiir: Hem 5. hem de 8.
siif Ogrencileri kisisel Ozellikleri geregi gelecege ait tahminler yapmaktan
hoslandiklarini belirtmektedirler. Ayrica bu 6grencilerin bilim ve teknoloji alaninda
genis bir hayal gii¢leri ve kavrama yeteneklerinin oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
ayni zamanda bu metinlerin gelece8in diinyasinin sekillenmesinde insanlarin hayal
giiclerini harekete gecirerek katkist oldugunu da diisiinmektedir. Bu eserlerde tercih
edilen karakterler ise kendi yas ve cinsiyetlerindeki kahramanlardir.

Stireli yayimlardaki okuma aligkanligini tespit etmeyi amaglayan Yesiltas

(1988), arastirma evrenini tiniversite egitimi alan kiz 6grenciler olarak belirlemistir.



106

Bu amagla Istanbul Cemberlitas Kiz Yurdu’nda kalan 200 6grenci 6rneklem olarak
secilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak agik ve kapali u¢lu sorulardan
olusan 35 maddelik bir anket kullanmilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilme
siirecinde 6 Ogrenci lizerinde bir 6n uygulama yapilarak anlasilmayan bdéliimler
yeniden diizenlenmistir.

Arastirma bulgularinda ulasilan ilk sonug dgrencilerin gazete okuma sikligina
iliskindir. Ogrenciler biiyiikk oranda (%40.5) “arada sirada” gazete okuduklarmi
belirtmektedirler. Her giin gazete okuyan Ogrencilerin orant %20’dir. Gazete
okumama nedenlerine iliskin yoneltilen soruya verilen cevaplarda yaklasik tigte
birlik bir oranla (%36) “maddi olanaksizliklar” gerekcesi 6ne c¢ikmistir. Bunu
“zaman yetersizligi” (%29) izlemektedir. Diizenli okunan gazete sayisinda %17.5 ile
“bir gazete” secenegi Ondedir. Giinde iki gazete okudugunu sdyleyen Ogrenciler
%1.5 oranindadir. Ogrencilerin dergi okuma oranlarma bakildiginda %66.5 dergi
okumadig1 cevabini vermistir.

Universite egitimi alan Ogrencilerin gazete okuma gerekgelerinde biiyiik
oranla (%83) “cevrede ve diinyada olanlar1 6grenme” ihtiyact one ¢ikmistir. Gazete
okuma siirelerini tespite yonelik yoneltilen anket sorusu sonuglarina gore,
ogrencilerin %401 gazete okumaya “31-60 dakika” zaman ayirdigini belirtmektedir.
Gazete okumaya ayirdig1r zamanin azaldigini belirtenler ise bu azalmada ozellikle
“zamanim yok” (%35) gerekcesini ileri siirmiislerdir.

Gazetelerin ilk okunan sayfalarina iliskin yoneltilen soru aslinda 6grencilerin
ilgilerini de belirlemeye yoneliktir. Bu soruya oOgrencilerin yaklasik dortte {igli
(%71.5) “ilk sayfa” cevabimi vermistir. Bunu “kose yazilar1” (%18.5) segenegi
izlemektedir. En fazla ilgi duyulan boliimlerde ise agirlik “kose yazilart” (%22.1),
“i¢ haberler” (%17.5), “sanat kiiltiir” (%14.8) ve “dis haberler’dedir (%10.9).

Okuma aligkanlig1 kazanmada halk kiitiiphanelerinin 6nemine dikkat ¢eken
Yilmaz (1990), arastirmasinda okuma aligkanligi ve halk kiitiiphanesi kullanma
arasindaki iliskiyi tespite calismistir. Arastirmanin amaci Yenimahalle flge Halk
Kiitiiphanesinin 12-24 yas arasindaki okuyucularinin okuma aligkanliklarinda nasil
bir etkisinin oldugunu ve bu etkinin diizeyini belirlemektir. Arastirmayla
kiitliphanenin, gen¢ okuyurlarin okuma aligkanligi kazanmalarinda yetersiz kaldigi

noktalar aydinlatilmaya ¢alisilmistir. Arastirma betimsel niteliktedir.



107

Veri toplama teknigi olarak gozlem, goriisme ve anket kullanilmistir. Calisma
stirecinde Oncelikle aragtirmaci kiitliphaneyi kullanmis ve gozlemlerle veri
toplamistir. Bir sonraki asamada kiitiiphane gorevlileri ve okuyucularla goriismeler
yapilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda anketin uygulandigr okuyucularla
goriisiilerek anketin gilivenirligi saglanmaya calisilmistir. Uygulama ddneminde
Yenimahalle flge Halk Kiitiiphanesine 536 6grenci gelmis, 181 okuyucuya anket
uygulanmustir.

Arastirma sonuglarina gore okuyucularin biiyilk c¢ogunlugunu ilk ve
ortaggretim kurumlarindaki 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grenciler de genellikle
O0dev yapmak ve ders calismak ic¢in kiitliphaneyi kullanmaktadirlar. Ayrica
okuyucularin sadece %10.6’s1 kayith kullanicidir. Orneklem grubunun yariya yakin
(%48.1) bos zamanlarini televizyon izlemek ve radyo dinlemekle gegirmektedir.
Ogrencilerin ancak %29.2°si kitap, dergi, gazete vb. okuyarak bos zamanlarini
degerlendirmektedir. Bos zamanlarin1  kiitliphaneye giderek degerlendiren
ogrencilerin orani ise %4.9’dur.

Arastirmada kiitliphane kullanimina iligkin sorulan sorular yaninda kitap
okuma aligkanligina iliskin sorulara da yer verilmistir. Bu sorular sonucunda
ogrencilerin bir yilda ders kitab1 disinda okuduklar: kitap sayisina bakilarak yapilan
tasnifte Ogrencilerin ancak %@4.4’linliin “cok okuyan okuyucu” oldugu tespiti
yapilmistir. Bu o6grencilerin %38.7’sinin “orta diizeyde okuyucu”, %42’sinin “az
okuyan okuyucu”, %9.9’unun ise “okuyucu olmadigi” sonucuna varilmistir. Sonuglar
orneklem olarak secilen 6grenci grubunun biiylik oranda okuma aligkanligina sahip
olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin kitaba ulasmada cogunlukla (%39.2) “satin alma”y1 tercih
ettikleri goriilmiistiir. Bunu sirasiyla arkadaslardan 6diing alma (%27.1), evdeki
kitapliktan segcerek okuma (%9.4) ve kiitiiphanelerden 6diing alma (%8.8)
izlemektedir. Okurlarin kitap okuma gerekcelerinde ilk sirayr kendini gelistirme
(%43.1) istegi yer almaktadir. Ancak bu istek kadar bos zamanlarin1 degerlendirme
(%26.5) ve eglenme (%13.3) istekleri de 6ne ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin okuma ilgilerine yonelik olarak hazirlanan sorulardan hoslanilan

kitap tiirlerinden %40.9’la “roman-hikdyenin ilk sirada oldugu anlasilmaktadir.
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Bunu diger edebi tiirler izlemektedir. Bilgi edinme amaciyla okunan fen ve sosyal
bilimler alanindaki kitaplarin toplam orani1 %26.4 tiir.

Arastirmacinin okuyucularla yaptigir goriismeler de dgrencilerin kiitliphaneyi
bliyiik oranda 6dev yapmak amaciyla kullandiklarin1 ve ders kitab1 disinda 6diing
kitap almadiklarin1 (%73.5) ortaya koymaktadir.

Bayram’in (1990) aragtirmasinda da okuma aligkanlii kazanmada
kiitiiphanelerin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Arastirma 6zellikle gezici kiitiiphanelerin
okuma aligkanligr kazanmadaki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Yenimahalle
Gezici Halk Kiitiiphanesinin uzun bir siiredir hizmet verdigi Ankara Aydinlikevler
Ilkokulu 6grencileri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu ¢alismayla arastirmact;
Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesi’ne bagli Gezici Kiitiiphane’nin Aydinlikevler
Ilkokulu &grencilerinin okuma aliskanligi kazanmalarinda etkili olup olmadigini
aragtirarak hizmetin diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirma evreni olarak belirlenen Aydinlikevler Ilkokulu 6grencilerinden 3,
4 ve 5. smifta egitimlerini siirdiiren 1350 6grenciden rastgele ornekleme yoluyla
secilen 450 Ogrenciye anket uygulanmistir. Anketin yami sira okul yoneticileri,
Ogretmenler ve Ogrencilerle de goriigmeler yapilmis, gezici kiitiiphanenin hizmet
stirelerinde gozlemlerde bulunulmustur.

Ogrencilere uygulanan anket sonuglarinin verildigi boliimde oncelikle sinif,
cinsiyet ve aile egitim diizeyleri hakkindaki veriler incelenmistir. Ogrencilerin
okuma diizeylerine iligkin yoneltilen soruya verilen cevaplardan 6grencilerin
%13.5’inin “¢ok okuyan okuyucu”, %29.3’linlin “orta diizeyde okuyan okuyucu”,
%41.8’inin “az okuyan okuyucu” ve %]15.4’linlin “okuyucu olmayan” grupta
bulundugu belirlenmistir. Ailelerin egitim diizeyleri ile 6grencilerin okuma seviyeleri
arasinda yapilan karsilastirmada aile egitim seviyesi ylikseldikce okuma
aligkanligmin da arttigi  sonucuna varimustir. Universite mezunu ebeveyn
cocuklarinda okuma orani %43.1°e ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin hoslandiklar kitap tiirlerine iliskin degerlendirilen verilere gére
Ogrencilerin %50’si “¢izgi roman”, %31.3’1 “hikaye”, %15.6’s1 “roman” ve %3.1°1
“siir” tiirlinde eserlerden hoslandiklarini ifade etmislerdir. Ancak en ¢ok begenildigi
ifade edilen ¢izgi roman tiirtindeki kitaplar gezici kiitiiphanede bulunmamaktadir. Bu

durum o6grencilerin %55.7°lik bir diliminin “kiitiiphane koleksiyonunun okumaya
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deger kitaplart barindirmadigi” yargisinda bulunmalarina yol agmaktadir.
Ogrencilerin kiitiiphanede kitabin disinda %36.6’lik bir oranla “dergi” ve %22.9’luk
bir oranla ‘“gazete”lerin bulunmasimi da istemesi kiitliphanelerin siireli yayinlar
acisindan da yeterli olmas1 gerektigi gergegini ortaya ¢ikarmaktadir.

McCoy vd. (1991) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada Oncelikle
tiniversite Ogrencilerinin bagimsiz okuma aligkanlig1 incelenmistir. Boylece lise
doneminden {iniversiteye kadar olan siirecteki okumadaki diisiisiin sebepleri
tanimlanmaya c¢alisilmistir. Bu amacla Kentucky’deki devlet destekli bir
tiniversitenin “Gelisimsel Okuma” dersine kayitli 100 6grenciye 19 maddelik bir
anket uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonuglarma gore yedinci ve sekizinci siniflarda
okuma diizeyinde bir diisiis tespit edildigi i¢in caligmanin ikinci asamasina
gecilmistir.

Calismanin ikinci agamasinda tliniversite bolgesinde bulunan ortaokuldaki 80
yedinci ve sekizinci sinif 6grencisi ile kirsal bolgede bulunan bir okuldaki 79 §grenci
ornekleme dahil edilmistir. 159 6grenciye daha 6nce liniversitede uygulanan anketin
bir benzeri (25 maddelik) uygulanmistir. Anketlerden elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin 6nemli bir boliimi ilkokul 6grencileri gibi bagimsiz okumadan zevk
aldiklarini belirtmektedirler. Ancak yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde dgrencilerin
okuma aligkanliklarinda diisiis goriilmektedir. Dinlenme ve eglenme amaciyla
yapilan okuma, eglence faaliyetleri i¢inde son sirada yer almaktadir.

Devrimci (1993) calismasinda ilkokul 5. sinifa giden 6grencilerin okuma
aligkanliklarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada okuma aligkanligi iizerinde
etkisi oldugu diisiiniilen ailelerin sosyoekonomik diizeyleri, ebeveynin Ogrenim
durumlar1 ve cinsiyet degiskenleri incelenmistir. Arastirmanin evrenini Ankara
merkez ilgelerde bulunan ilkdgretim besinci sinif Ogrencileri olusturmaktadir.
Calisma i¢in secilen 6rneklem toplam 200 6grenciden olusmaktadir.

Ornekleme alinan ogrencilerin  okuma aligkanliklarmi  belirleyebilmek
amaciyla 25 sorudan olusan bir anket formu gelistirilmistir. Sorularin iki tanesi agik
uclu, 23 tanesi kapali ugludur. Orneklem grubunun ailelerinin egitim diizeyleri
incelendiginde alt ve {ist sosyoekonomik diizeyler arasinda egitim seviyeleri arasinda

belirgin farkliliklar tespit edilmistir.
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Ogrencilerin bos zamanlarmi nasil degerlendirdiklerine iliskin ydneltilen
soruya verdikleri cevaplar incelendiginde %22.5 ile “Kitap+Oyun” se¢eneginin en
yilksek orana sahip oldugu goriilmiistir. Bunu sirasiyla “Kitap” (%19),
“Kitap+Oyun+Televizyon” (%16.5), “Oyun+Televizyon” (%13.5) ve “Oyun” (%11)
secenekleri izlemistir. Kitap okumay1 sevip sevmediklerine iligkin yoneltilen soruya
ise Ogrenciler %96.5 oranla evet cevabini vermislerdir. Bos zamanlarimi kitapla
degerlendiren 6grencilerin %22’si kiz, %16°s1 erkek 6grencilerdir.

Okumaya kars1 olan ilginin belirlenmesinde ve aliskanligin olusmasinda
onemli etkileri olan, tercih edilen tiirlerle ilgili yoneltilen soruya %15.5 ile en yiiksek
oranda “hikaye” cevabi verilmistir. Bu tiirli roman (%14), dergi (%12.5), hikdye ve
siir (%12.5), hikdye ve ansiklopedi (%10.5), hikaye ve dergi (%10), hikaye ve
resimli kitap (%9), ¢izgi roman (%8) ve ansiklopedi (%8) takip etmistir.

Ogrenciler ders kitabr disinda kitaba sahip olup olmadiklar1 sorusuna %74.5
oraninda sahip olduklar1 cevabini vermislerdir. Yine 6grenciler %74.5’lik bir oranla
ailelerinin  kendilerine bos zamanlarinda okumalar1 i¢in kitap aldiklarin
belirtmektedirler.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi kazanmasinda ailelerinin ve okul éncesi
donemin etkilerini belirleyebilmek icin ailelerin kendilerine okul 6ncesi dénemde
kitap okuyup okumadiklar1 soruldugunda o6grencilerin %63’ “evet” cevabini
vermistir. Soruya evet cevabini veren Ogrencilerin %75’1 ist, %51°1 alt
sosyoekonomik gruptaki c¢ocuklardir. Okuma aliskanligi kazanmada aileler kadar
onemli bir etkiye sahip olan 6gretmenlerle ilgili olarak dgrencilere, 6gretmenlerinin
kendilerini okumaya yoneltip yoneltmedigi sorulmus ve %95.5 ile “evet” cevabi
alinmustir. Ogretmenlerin %81°i kitap okuma aliskanligimi yerlestirmek igin sozlii
uyarilart kullanirken, %6’s1 dogrudan kitap okutmayi tercih etmektedir. Aile ve
O0gretmenden sonra okuma aligkanligin1 kazanmada onemli etkisi olan arkadas
cevresiyle ilgili sorular da yoneltilmistir. Ogrencilere arkadaslariyla kitap alis verisi
yapip yapmadiklari soruldugunda %73.5 oraninda “evet” cevabi alinmistir. Kitap alis
verisi yapan Ogrencilerin %36’s1 ders kitabi, %25.5’1 roman ve hikaye, %12’si dergi
aligverisi yapmaktadir.

Okuma hatalarinin okuma aliskanligina etkisini aragtiran Mavi (1995),

Ankara’daki ilkogretim okullarinda 1993-1994 6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim
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goren Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ile okumadaki hatali davraniglarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma evreni olarak Altindag, Keg¢ioren ve Mamak
ilgelerindeki ilkogretim altinci simif O6grencileri belirlenmis ve Orneklem olarak
secilen okullardan 156 6grenciyle uygulama yapilmistir. Arastirmanin veri toplama
araglarini anket, okuma pargasina ait anlama sorular1 ve 6gretmen goriisme formu
olusturmaktadir.

Calismanin ilk asamasinda 6grencilerin sesli ve sessiz okuma hatalar1 tespit
edilmeye calisilmigtir. Bu hatalar viicut ve bas sallama, ses c¢ikarma, dudak
kipirdatma, heceleyerek okuma, kelime sonlarmi yutma, parmakla ve kalemle
izleme, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, ses tonu ve vurguya dikkat etmeme,
dik oturma ve goz-kitap aralifi mesafesini ayarlayabilme bagliklar1 altinda
degerlendirilmistir. Ayrica yoneltilen sorularla 6grencilerin anlama diizeyleri ve
anlama hizlar1 da tespite ¢alisilmistir.

Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 tiire iliskin elde edilen verilerin
dagilimina bakildiginda %54.49 ile en biiyiik oranin “hikaye”ye ait oldugu tespit
edilmistir. Bunu %22.44 ile “roman”, %9.61 ile “siir” ve %8.97 ile “¢izgi roman”
izlemektedir. Acik uglu olarak sorulan en son okuduklar1 kitap isminde ise yine
biiyilik oranda hikdye ve roman tiiriinde eserler bulunmaktadir. En son okunan kitabin
bitirilme siirelerine bakildiginda ise 6grencilerin %53.85 ile 1 haftadan az siirede,
%35.90 ile 1-3 haftada, %7.69 ile 4-6 hafta ve %2.56 ile 7 haftadan fazla siirede
kitaplarini okuyup bitirdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin ders kitab1 diginda okuduklar1 yaym tiirlerinin dagilimina
bakildiginda %51.28’le “dergi”’ler 6ne ¢ikmaktadir. Bunu yine bir siireli yaymn olan

%: ¢
1

gazete (%37.18) izlemistir. Ogrencilerin %8.98’i “gazete-dergi”, %1.92’si “diger” ve
%0.64’{i “brosiir-biilten” seceneklerini isaretlemislerdir. Ogrencilerin gazete okuma
durumlarinda ise %88.47 oraninda “evet” cevabi1 alinmistir. Gazete okuma sikligina
iligkin verilerde ise %31.41 ile “haftada bir” secenegi ondedir. “Her giin” gazete
okudugunu sdyleyen Ogrenciler %26.28, “haftada iki ii¢” defa okuyanlar %25.64,
“ayda bir” okudugunu soyleyenler %12.18’dir. Ogrencilerin her giin gazete

okuyamama nedenlerini tespite yonelik yoneltilen anket sorusuna alinan cevaplara

bakildiginda %57.05 ile “zamanim yok™ se¢enegi en biiyiik dilimi olusturmaktadir.
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Okuma aligkanliginda ¢evre etkisinin belirlenmesine yonelik olarak yoneltilen
soru cevaplarina gore Ogrencileri okumaya yonelten kisi dagiliminda %67.31 ile
“kendi istekleri” 6n plana ¢ikmustir. %16.67 “ailesinin”, %10.26 “6gretmenlerinin”
ve %5.76 “arkadaslarinin” okumaya yonlendirdigini ifade etmektedir.

Okuma aligkanligin1 olumsuz yonde etkileyen faktorlerin tespiti igin

3

yoneltilen sorudan elde edilen bulgularda “zaman yetersizligi” (%38.46) secenegi
one c¢cikmistir. Bunu “aile ortam1” (%31.41) ve “maddi olanaksizliklar” (%14.74)
secenekleri izlemistir. Okumay1 engelleyen faktorlerden biri olarak goriilen maddi
olanaksizliklar1 engellemede en Onemli araglardan biri olan kiitiiphanelere iligkin
oncelikle 6grencilerin sinif ve okul kitapliklarint kullanma diizeyleri tespit edilmeye
calistlmistir. Ogrencilerin yaklagik iigte ikisi (%60.26) smif ve okul kitapliklarin
kullanmadiklar1 cevabini vermistir. Ogrencilerin okul ve smif kitapliklarim kullanma
oranlar1 %39.74 olarak tespit edilmistir.

Jostes (1993) oOgrenme giicliigii ¢eken 7. siif Ogrencilerinin  bos
zamanlarindaki okuma aligkanligi zayifligimm gidermek amaciyla bir program
gelistirmistir.  Calisma 15  O6grenme  giiclii§ii ¢eken Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmistir. 12 haftalik bir silirecte Oncelikle, hazirlanan program
dogrultusunda Ogrenciler igin sessiz okumayr giiclendirecek etkinliklere yer
verilmistir. Bir siire sonra da 6grenciler bu program disinda evde bos zamanlarinda
okumalar i¢in tesvik edilmeye baglanmistir. Siire¢ sonunda yapilan Ol¢limlerde
programa katilan 6grencilerin okuma tutumlari, okuma aligkanliklar1 ve okumaya
ayirdiklar1 zamanda bir artis tespit edilmistir.

Dokmen (1994) tarafindan gerceklestirilen arastirma lise ve iiniversite
Ogrencilerinin okuma becerilerini, ilgilerini ve aligkanliklarini belirleyerek bunlar
arasindaki iligkiyi ortaya koymayir amaglamaktadir. Bu amaca ulagsmak igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen Okuma Beceri Testi, Okuma Ilgisi Olgegi, Okuma
Alskanliklart Anketi, Kiitiiphane Kullanim Anketi ve Okuma Aliskanhg Icin
Coziim Onerileri Anketi kullamilmistir. Kiitiiphane Kullanim Anketi sadece
{iniversite dgrencilerine uygulanmistir. Okuma Aliskanligi icin Coéziim Onerileri
Anketi ise ¢ocuklarin, genglerin ve yetigkinlerin okuma aligkanliklarin1 gelistirmek

icin neler yapilabilecegini belirlemek amaciyla uzman goriisii almak igin
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kullanilmistir. Bu 6lgek uzman grup olarak tanimlanan kiitiiphaneciler, Tiirk¢e/Tiirk
dili ve edebiyati 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerine uygulanmastir.

Aragtirma i¢in gelistirilen bes Olgme araci toplam 853 katilimciya
uygulanmistir. Bu katilimcilarin 284’1 iiniversite Ogrencisi, 324’1 lise &grencisi,
197’si ilkokul 6grencisi ve 48’1 kiitiiphaneci ve 6gretmenlerden olusan uzmanlardir.

Arastirma siireci sonunda elde edilen bulgulara gore lise Ogrencilerinin
okuma hiz puanlarinda fen ve edebiyat kolu ogrencileri arasinda anlamli fark
bulunmazken sosyoekonomik farklilikta iist sosyoekonomik diizeyde bulunan
Ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Okudugunu anlama basarilarinda da
benzer sonuglara ulasilmistir. Testin {liniversite Ogrencileri ilizerinde uygulanmasi
sonucu elde edilen ortalamalarda da okuma hizi ve anlama puanlar1 agisindan lise-
tiniversite 0grencisi karsilastirmasinda tiniversite 6grencileri lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Okuma Ilgisi Olceginden elde edilen puanlar dikkate almarak yapilan
karsilastirmalarda lisede fen ve edebiyat kollarinda bulunan 6grencilerin okuma ilgisi
Olceginden aldiklar1  puanlarin  karsilastirilmasinda  anlamli  bir  farklilik
bulunmamistir. Ancak sosyoekonomik diizey farkinda alt sosyoekonomik cevrede
bulunan &grencilerin iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilere gére okumaya
daha ilgili  olduklar1  sonucuna  varilmistir.  Lise-iiniversite  0grencisi
karsilagtirmasinda ise tiniversite 6grencilerinin okuma ilgilerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Okuma aligkanliklar1 anketinden elde edilen bulgulara gore lise 6grencilerinin
en ¢cok okuduklar1 yayinlar gazete, mizah dergisi ve sanat kitaplaridir (roman, hikaye
vb.). Lise 6grencileri ayda ortalama 3.4 kitap ve 4.2 dergi okumaktadir. Ogrenciler
araliks1z olarak ortalama 3.02 saat kitap okuyabilmektedirler ve ortalama 48 kitaba
sahiptirler. Yeterli kitap okudugunu diislinenlerin orani1 sadece %6’dir. Soruya
“kismen” cevabini verenlerin orani yaklasik iicte bir (%31) diizeydedir. Yeterli kitap
okuyamama gerekgesinde ise kitaplarin fiyat yiiksekligi one c¢ikmaktadir. Kitaba
ulasmada %78 ile en yiiksek oran “arkadaslardan 6diing alma” seg¢enegindedir. Bu
ankete tlniversite Ogrencilerinin verdikle cevaplar incelendiginde en ¢ok okunan
tiirlerin gazete, sanat kitaplar1 (roman, hikdye vb.) ve dergiler oldugu goriilmektedir.

En son okunan kitap ismi sorusuna cevap vermeyenlerin orani ise %5 tir. Universite
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ogrencileri ayda ortalama 2.9 kitap ve 3.8 dergi okumaktadir. Bir haftada kitap
okumaya ayirdiklar1 siire ortalama 6.9, gazete-dergi okumaya ayirdiklar siire 6.3
saattir. Universite dgrencileri araliksiz ortalama 2.6 saat okuyabilmektedir. Sahip
olduklar1 ortalama kitap sayisi ise 63.4’tiir. Universite 6grencileri iginde yeterli kitap
okumadigint diisiinenlerin orant %69’tur. Kismen yeterli diizeyde okudugunu
diistinenlerin orani ise dortte bir (%25) diizeyindedir. Kitap fiyatlarinin yiiksekligi bu
Ogrenciler tarafindan da en c¢ok dillendirilen sikayettir. Kitaba ulasmada
arkadaslardan 6diing alma secenegi %64 ile iiniversite Ogrencileri arasinda da
yaygindir. Ancak yaklasik {igte bir oranla (%36) kiitliphaneler de yiliksek bir orana
sahiptir.

Kiitiiphane Kullanim Anketi’ne cevap veren iliniversite 6grencilerin %83’
kiitliphaneye gittigini belirtmistir. Kiitiiphaneye gitme amaci i¢inde yaridan fazla bir
oranla (%54) “kendi kitap ve notlarindan ders ¢alismak i¢in” segeneginin one ¢iktigi
goriilmektedir. %28 ise ddevlere kaynak bulmak i¢in kiitliphaneye gitmektedir.

Ayrica arastirma sonucunda Ogrencilerin okuma ilgileri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda da pozitif yonde bir iligki tespit edilmistir.

Saglamtun¢ (1994-a) tarafindan gergeklestirilen arastirma 18-22 yas
grubundaki genclerin okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amaca
uygun olarak 1988 yili Ekim-Kasim aylarinda Hacettepe Universitesi Kiitiiphanecilik
boliimiinde egitim géren 166 6grenciye bir anket uygulanmastir.

Arastirma sonuclara gore gengleri kitap okumaya ilk yonlendiren etken
bireysel okuma istekleridir (%25). Bunu yine yakin bir oranla anne-babalar (%24) ve
ogretmenler (%18) izlemistir. Verilen cevaplardan anlasildigi kadariyla genclerin
genis bir yelpazede gazete ve dergi okuma aligkanligi bulunmaktadir. Gazetelerde en
cok sirastyla politika haberleri ve kose yazilari, aktiialite, sanat-kiiltiir ve spor
boliimleri ilgi gekmektedir. Dergilerde ise mizah, haber ve kiiltiir-sanat dergileri daha
cok okunmaktadir. En ¢ok sevilen tiir beste birlik bir oranla (%21) edebi romanlardir.
Bunu politik-sosyal igerikli eserler, ask ve macera romanlari, ders kitaplar1 ve
polisiye romanlar izlemistir. Kitap se¢iminde ise “tiir” belirleyici bir etkiye sahiptir.

Okuma aligkanliginin bulunmadigini diisiinen gengler biiyiikk oranda kitap

fiyatlar1 (%19), erken yaslarda aligkanlik kazanmamis olma (%15), kiitiiphanelerdeki
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ilgi ¢ekici kitaplarin azhig1t (%17), televizyon-radyo-sinema (%14) etkisini
engelleyici faktorler olarak gordiiklerini belirtmektedirler.

Saglamtun¢’un (1994-b) Kiitiiphanecilik boliimii  6grencileri iizerinde
gerceklestirdigi bir diger arastirmada Hacettepe, Ankara ve Istanbul Universitelerinin
Kiitiiphanecilik  boliimlerinde egitim goren son smf Ogrencilerinin  okuma
aliskanliklar belirlenmeye calisilmigtir. Toplam 110 6grenciye 32 sorudan olusan bir
anket formu uygulanmistir.

Aragtirma sonuglarina gore bos zamanlarinda kitap okuyan 6grencilerin orani
%18°dir. Bunu yine %18 ile gazete ve dergi okuyanlar izlemektedir. Halk
kiitiiphanesine gidenlerin orani ise %3’tiir. Okuma aligkanlig1 kazanmada nelerin
etkili oldugu sorusuna ogrencilerin beste ikiden fazlasi (%42) “kendi istekleri”
cevabini vermistir. Bir sonraki etken %13 ile arkadas ¢evresidir. Ayrica 6grencilerin
ticte biri (%34) arkadaslarindan 6diing kitap alma aliskanligina sahiptir.

Ogrenciler agirlikla evde (%40) okumay tercih etmektedirler. Yarrya yakin
bir boliimii de (%47) giinde 1-3 saatini okumaya ayirmaktadir. Bir yi1lda okunan kitap
sayisindan hareketle 6grencilerin %9 unun “gok okuyan” okuyucu oldugu sonucuna
vartlmistir. Az okuyanlarin orant %21, cogunlugu olusturan orta diizey okurlarin
orant %63 tiir.

Okunan kitap tiirleri i¢inde bas1 %39 ile roman-hikaye kitaplar1 cekmektedir.
Bunu %22 ile siir, %17 ile deneme, %9 ile pratik beceri dgreten kitaplar ve %8 ile
bilimsel incelemeler takip etmistir. Tercih edilen konularda %15 ile politik konular
ondedir. Bunu sirasiyla %10 psikoloji, %8 tarih ve %7 macera konular1 izlemektedir.

Yilmaz (1995) arastirmasinda bireylerdeki okuma aligkanliklarini
sosyoekonomik degiskenler agisindan inceleyerek analiz etmeyi amaglamaktadir.
Calisma evreni olarak Ankara merkezde bulunan bes ilgedeki toplam 322 mahalle ve
671.588 kisi se¢ilmistir. Evreni temsilen 16 mahalle ve 600 ev Orneklem olarak
secilmistir. Evlerin se¢iminde alt, orta ve {ist sosyoekonomik cevreler dikkate
alinmistir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde 600 hanedeki 6 yas {istii toplam 1800
kisiye anket uygulanmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore hi¢ kitap okumayanlar (%35.5) en
bliyiik oran1 olusturmaktadirlar. Gergek okuyucu olarak nitelendirilebilecek sik kitap

okuyanlar ise %8.7 ile en diisiik diizeye sahiptir. Sosyoekonomik agidan ise iist
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sosyoekonomik cevrede bulunanlarin okuma aligkanliklarimin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Yag gruplarinda en ¢ok okuyan yas grubu olarak 15-24 yas
arast gengler oldugu goriilmektedir. Ancak her yas grubunda en diisiik okuma orani
yine sik okuyan okurlardadir.

Arastirmaya katilan insanlarin cinsiyet faktoriine gore okuma aligkanlik
oranlarinda anlaml bir fark goriilmemistir. Egitim diizeyine goére de egitim diizeyi
yiikseldik¢e okuma sikliginin arttig1 sonucuna varilmistir. Yasanilan cografi bolgeye
gore cocukluk, genglik ve yetiskinlik donemlerini il ve ilge merkezlerinde
gecirenlerin kdyde gecirenlere oranla daha yiiksek okuma aligkanligi oranina sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica gelir diizeyi ylikseldik¢e de okuma orani artis
gostermektedir.

Gudakovska (1996) okuma aligkanliklarimin farkli yas gruplarinda ilgiler
dogrultusunda degisebilecegi noktasindan hareketle, Litvanya’daki ¢ocuklarin okuma
aligkanliklarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, yaslar1 10-13 arasinda degisen
440 5-7. sif dgrencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilere yoneltilen sorularla
ilgi duyduklan tiirler, ¢ok okunan kitaplar ve kitap secimlerinde etkili olan faktorler
belirlenmeye calisilmistir.

Arastirma sonuglarina gore Ornekleme alinan Ogrencilerin en ¢ok
begendikleri tiirler sirasiyla bilim kurgu, dedektif hikayeleri, masallar ve tarihi
romanlardir. Ayrica 6grencilere ¢ok begendikleri ve okuduklari kitaplar sorularak bir
liste de hazirlanmistir. Ogrencilerin kitap segimlerini en cok aileleri etkilemektedir.
Bunu arkadaslar, radyo-televizyon ve dgretmenler izlemektedir.

Beresford (1997) ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini
belirlemeye c¢alistig1 arastirmasinda, hazirladigi anketi 267 6grenciye uygulamistir.
Ogrenciler 7, 8 ve 9. smmftadir. Ogrencilere oncelikli olarak “Okumay1 seviyor
musun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grenciler biiylik oranda “evet” cevabini
vermistir. Ancak sinif ilerledik¢e “evet” cevabini veren 6grenci sayis1 diismektedir.
Okumaktan en ¢ok hoslanilan konular i¢inde sirayla seriiven-macera, korku, mizah,
spor, su¢ ve ask-sevgi konulu eserler 6ne ¢ikmaktadir. Bu sorulara verilen cevaplarda
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bazi tiirlerde belirgin farkliliklar goriilmektedir.
“Macera-seriiven” konulu eserleri tercihte cinsiyetler arasinda belirgin farklilik

gorilmemektedir. Ancak “korku” konulu eserlerde 7. ve 9. siiflarda kiz 6grencilerin
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daha cok tercih ettikleri anlasilmaktadir. Yine mizah ve ask-sevgi konulu eserlerde
kiz Ogrencilerin tercih fazlaligi goriilmektedir. Sporla ilgili konularda ise erkek
ogrencilerin tercihi daha fazladir. Su¢ konulu eserleri 7. ve 8. siniflardaki erkek
ogrenciler daha c¢ok tercih etmislerdir. Ogrencilerin gazete ve dergi takip etme
oranlarinda dergi okuma oraninin sinif ilerledik¢e diistiigii goriilirken gazete okuma
orani sinif ilerledikc¢e artmaktadir. Ayrica resimli mizah dergileri-¢izgi romanlar en
cok 7. smif 6grencileri tarafindan okunmaktadir. Bunu 9. ve 8. siniflar izlemektedir.

Okumaktan hoslanmayan 0Ogrencilerin en Onemli gerekcesini okumay1
“sikic” bulmalar1 olusturmaktadir. Bu oran smif ilerledik¢e artmaktadir. Bu
gerekceyi “bazi kitaplarin ilging olmamasi” izlemistir. Okumaktan hoslanmayan
Ogrencilerin yaptiklar1 bos zaman etkinliklerinde ise spor, televizyon izleme, disarida
gezme ve bilgisayar oyunlar1 tercih edilen basliklardir.

Yavuzoglu (1998, s.206-209), c¢ocuklarin psiko-sosyal olgunlugunu
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi aragtirmasinda, hangi yasta ne tiir kitaplarin
okundugunu ve bu se¢imlerde cinsiyet faktoriiniin etkisini belirlemeye calismistir.

Sonuglara gore 6 yasindaki cocuklar en c¢ok hikaye tiirii kitaplar1 (%31)
okumaktadirlar. Bunu sirasiyla seriiven ve savas kitaplart (%27), ¢izgi romanlar
(%27), masallar (%20) ve bilgi-kiiltiir yaymnlarinin (16) izledigi belirlenmistir. 8
yasindaki cocuklar ise en ¢ok seriiven ve savas kitaplarini (%39) okumaktadirlar. Bu
eserleri hikaye kitaplar1 (%28), masallar (%23) ve bilgi-kiiltiir (%9) kitaplar
izlemektedir.

10 yas grubundaki dgrencilerde oldukca yiiksek bir oranla seriiven ve savas
kitaplarinin (%44) en ¢ok okunan kitaplar oldugu sonucuna varilmistir. Diger tiirlerin
oranlar1 ise su sekildedir: Hikaye kitaplar1 (%25), bilgi ve kiiltiir yaymlar1 (%12),
masal kitaplar1 (%10), egitici ve edebi cocuk romanlar (%)5).

12 yasindaki Ogrencilerde seriiven ve savas kitaplarina olan ilgi devam
etmektedir (%35). Egitici ve edebi romanlar (%23), hikaye kitaplar1 (%17), bilgi ve
kiiltlir yayinlar1 (%9), masallar (%6) ve resimli agsk romanlar1 (%5) okunan diger
tiirlerdir. Yas ilerledik¢e edebi eserlere olan ilgi de artmaktadir.

Sonuglar cinsiyete gore degerlendirildiginde masallarin ¢ogunlukla kiz
ogrenciler tarafindan okundugu sonucuna varilmistir. Buna karsilik seriiven ve savas

konulu eserlere de erkek ogrencilerin ilgisi daha fazladir. Ayrica gazetelerdeki
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resimli romanlar ve hikaye kitaplarina da kiz 6grenciler daha cok ilgi gostermektedir.
Ancak romanlarda konu kahramanlik ve seriiven olunca erkek Ogrencilerin ilgisi
daha c¢ok artmaktadir. Yine spor konular1 her yas grubunda erkek Ogrenciler
tarafindan daha ¢ok okunmaktadir.

Okuma aligkanlig1 kazanmada kitaplarin 6zelde de ¢ocuk kitaplarinin etkisine
dikkat ¢eken Giirler (1999), arastirmasinda, anne ve babalarin konu hakkindaki
tutumlarin1 belirlemeye c¢alismistir. Calisman amaci anne ve babalarin okumanin
Oonemi ve ¢ocuk kitaplarinin tiir 6zellikleri hakkindaki bilgileri ile ¢ocuklarinin ¢ocuk
kitab1 edinmelerine yaklagimlarini ve katkilarini belirlemektir. Aragtirma ile ayrica
anne-babalarin ¢ocuk kitaplarmin tiirleri ve nitelikleri konusundaki bilgilerine etki
eden sosyoekonomik ve demografik oOzelliklerin neler oldugunun ortaya
konulmasiyla cocuklarin kitap edinmelerine iligkin yaklasimlarinin tespiti de
amaglanmstir.

Arastirmanin c¢alisma alan1 olarak Hacettepe Universitesi [lkogretim Okulu
secilmistir. Okulun secilme nedeni olarak deneklerin benzer sosyoekonomik
yapilardan geliyor olmalari, ailelerin egitim diizeylerinin yiliksek olmasi, arastirma
sonuglarina hizli erisim ve yiiksek oranda giivenilirlik gosterilmistir. Arastirmada
cocugun ailesinin ilgi ve destegine gereksinim duydugu bir donemi karsiladigi
diisiintilerek ilkogretim ikinci sinifa devam eden ¢ocuklar ve aileleri tercih edilmistir.
Sekiz yas, ¢ocukta okuma ilgisinin geliserek yogunlastigi ve okuma isteginin daha da
arttig1 bir donem olarak goriilmektedir. Veri toplama araci olarak anne-babalarin
cocuk kitaplar1 konusundaki bilgi ve yaklasimlarini degerlendiren sorulari igeren bir
anket kullanilmistir.

Uygulama okulunda bulunan 200 sekiz yasindaki 6grenciden 100 tanesi
denek olarak secilmis ve ¢ocuklarin anne-babalarina {i¢ boliimden olusan (toplam 23
soru) bir anket uygulanmistir. Birinci grup sorularda ailelerin sosyoekonomik
ozellikleri; ikinci grupta cocuk kitaplarinin nitelik ve tiirleri hakkindaki bilgileri;
liclincli grupta okumanin 6nemi ve ¢ocuklarinin kitap edinmesi konusundaki
tutumlarma iliskin diisiincelerine ait sorulara yer verilmistir. Dagitilan anketleri
kontrol ve dogrulama amaciyla ¢ocuklara da az sayida soru iceren bir anket (9 soru)

uygulanmistir. Sonucgta geri doniisii saglanan 94 anket veri toplamak amaciyla
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degerlendirmeye alinmistir. Anketler ¢ocuklara birebir ve aninda; anne-babalara ise
ti¢ hafta siire verilerek uygulanmigtir.

Anne-babalarin  ¢ocuklarmin hangi kitaplar1 okuyabilecegine iliskin
bilgilerine bakildiginda annelerin %61°1, babalarin %49’u buldugu her yayim
okuyabilecegini soylemistir. Cocuk kitaplarin1 okuyabilecegini belirten anneler %28,
babalar %40 oranindadir. Cocuklarinin &zellikle ders-kurs kitaplarin1 okumasini
uygun bulan anne-babalar %11 seviyesindedir. Sonuglar yas grubunun 6zellikleri de
diisiiniildiiglinde ailelerin ¢ok bilingli olmadigini gostermektedir.

Ankette cocuk kitabinda kullanilan kagit tiirii, kitaplardaki harf boyutu,
kitaplardaki yazim kurallarinin uygulanmasi, kitaplardaki resim ogesi, cilt yapisi,
kitaplardaki ana konu gibi sorulara da yer verilmistir. Cocuklarin okuyabilecekleri
tirler konusunda annelerin %38, babalarin %42’lik bir oranda 06zellikle hikaye
tiriinde yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Cizgi roman, biyografi ve resimli kitap
segenekleri en az tercih edilen tiirlerdir.

Gallil (1999) 134 iiniversite 6grencisinin bos zamanlarinda egleme/dinlenme
amaciyla yaptiklar1 okumalarin niteligini ve ayrilan zamani belirlemeyi amaglamastir.
Okullarin acik oldugu donemde okumaya haftada 2 saat ve daha az siire ayiran
ogrencilerin oran1 %63 iken bu oran okullarin kapali oldugu yaz aylarinda %48’e
diismektedir. Bu durum o6grencilerin tatil zamanlarinda okumaya daha ¢cok zaman
ayirdigini gostermektedir. Yine arastirmada elde edilen bulgulardan akademik basari
ile dinlenme/eglenme amagli okuma arasinda diisiik diizeyli bir iligki bulunmustur.

Universite dgrencilerinin okuma ilgileri ise yogunlukla dergiler, gazeteler ve
romanlar TUzerinedir. Dergilerin “sik sik” okunma oran1 dortte ii¢ (%75)
seviyesindedir.

Yildiz’in (2000) arastirmasi {iniversite 0grencilerinin okuma aligkanliklar
lizerinedir. Arastirmanin amaci yabanci dil bilen iiniversite 6grencilerinin okumak
i¢in sec¢ilen bir yayima okur olarak nasil yaklastiklari, hangi tutum ve aliskanliklar
edindikleri ve hangi davranislar1 gosterdiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Belirlenen amaca
ulasmak icin calisma evreni olarak Bogazici, Istanbul, Marmara ve Trakya
Universitelerinin  Ingilizce Ogretmenligi, Amerikan ve Ingiliz Edebiyatlari
boliimlerinin ara smiflarindan (ikinci ve figclincii smiflar) toplam 100 6grenci

secilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
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kullanilmistir. Ankette on dokuzu agik, altist kapali u¢lu toplam 25 soru
bulunmaktadir. Elde edilen veriler gruplandirilarak frekans dagilimlar
tablolastirilmistir.

Orneklem grubunda yer alan iiniversite dgrencilerinin hangi tiirde yaymlari
takip ettiklerine iligkin soruya verdikleri cevaplardan %27 ile en biiyiik dilimi edebi
tirtinlerin olusturdugu anlasilmaktadir. Bunu sirasiyla giincel/siireli yayinlar (%22) ve
mesleki yayinlar (%13) izlemistir. Ogrencilerin bir ayda takip ettikleri yayin sayisina
iligkin yoneltilen soruya yaridan fazlasi (%66) “ayda 1-3” yayin takip ettikleri
cevabini vermistir.

Kitap se¢imine etki eden dis faktorlerle ilgili yoneltilen sorularda dgrencilerin
kitap seciminde “meslek”leri (%20) ve “piyasa kosullar’”nin belirleyici oldugu
sonucuna varilmigtir. Bu oranlar1 arkadas tavsiyesi (%16) ve reklamlar (%9)
izlemigtir. Kitap okuma nedenlerini belirlemek iizere yoneltilen anket sorusuna gore
orneklem olarak secilen iiniversite Ogrencilerinin %20’si “kiiltiirel gerekcelerle
kitap okudugu cevabini vermistir. Bunu sirasiyla “kitap okumaya ihtiyag duyma”
(%16), “zihinsel ve dilsel gergekler” (%12), “mesleki nedenler” (%11), “haber alma
ihtiyact” (%10), “aligkanlik” (%7) ve “arastirma” (%6) izlemektedir.

Kitaba ulasma yollarii1 belirlemek i¢in Ogrencilere yoneltilen ilk soru
kitaplar1 satin ya da 6diing almak i¢in ugradiklar1 mekanlara iliskindir. Burada géze
carpan en Yyiiksek oran %28 ile kitapevleridir. Kitapevlerini sahaflar (%19) ve
kiitiiphaneler (%19) izlemektedir. Bu mekanlarin disinda aile kitapliklar1 (%4),
internet kafeler (%3), kitap kafeler (%2), korsan kitap saticilar1 (%9) ve iiniversite
okuma salonlar1 (%5) diger mekanlar olarak goriilmektedir. Okur olarak kitabin elde
edilisinde “satin alma” (%55) {liniversite 6grencileri arasinda en yaygin kullanilan yol
olmustur. “Odiing alarak” kitap okuyanlar %27, “kiitiiphanelerde okuyanlar” %6’dur.

Cumhuriyet Universitesi dgrencileri iizerinde gerceklestirdikleri arastirmada
Esgin ve Karadag (2000), dort fakiiltedeki toplam 250 tigiincii ve dordiincii simif
Ogrencisine ulagmiglardir. Arastirmanin verileri, anket, goriisme ve kiitiiphane
kayitlarindan toplanmustir.

Arastirma sonucuna gore bos zamanlarmi kiitiiphanede degerlendirdigini
sdyleyen ogrencilerin oran1  %S5’tir. Universite ogrencilerinin gazete okuma

aliskanliklarinda %31’°inin her giin gazete okuduklar1 sonucuna varilmistir. %69 ise
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birka¢ giinde bir ya da nadiren kitap okumaktadir. Bu 6grencilerin ilgisini en ¢ok
kose yazilar1 (%34), magazin haberleri (%14) ve spor haberleri (%13) ¢ekmektedir.
Ogrencilerin beste dordii (%80) dergi takip etmemektedir. Diizenli olarak ders kitabi
disinda kitap okuyanlarin orami ise %26’dir. Bilin¢ diizeyi agisindan 6grencilerin
%92’si yeterli kitap okumadigini kabul etmektedir.

Bayram (2001) arastirmasini farkli sosyal ve kiiltiirel c¢evrelerden gelen
insanlarin bulundugu Istanbul’da gergeklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 32
ilgeden tesadiifi oOrneklemeyle segilen 504 kisi olusturmaktadir. Arastirmaya
katilanlara 42 maddeden olusan bir anket formu uygulanmis ve sonuglar
tablolastirilarak degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilanlar 18 yas ve istii gruptadir. Cogunlugun (%72.6) 18-31
yas araliginda oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglari incelendiginde arastirmaya
katilanlarin yariya yakin bir g¢ogunlukla (%49.0) okuma aligkanligin1 “kendi
kendilerine” kazandiklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Anne ve babanin etkisi
%17.7, diger aile bireylerinin etkisi %22.7 ve okulun etkisi %10.6 oranindadir. Siireli
yayin takibinde ise arzu edilen sonugtan uzak bir oranla katilimcilarin yaklagik beste
lictinlin (%60.7) diizenli gazete okumadiklar1 sonucuna varilmistir. Okuyucular
gazetede en ¢ok haber, politika, ekonomi ve spor sayfalarini takip etmektedir.

Arastirmaya katilanlar icinde yaklasik ticte birlik dilim (%31.5) okuma
aligkanligina sahip oldugunu sdylemektedir. Son okunan kitaplarda da yogunlukla
ask, macera ve siyasi icgerikli kitaplarin tercih edildigi belirlenmistir. Kitap edinmede
ise yas grubunun ekonomik bagimsizligmin etkisiyle “satin alma” secenegi One
cikmustir.

Scales ve Rhee (2001) 115 Amerikali yetiskin {izerinde yaptiklar1 arastirmada
yas grubu diistiikce okuma aligkanliklarinin ve okuma sikliklarinin yiikseldigi
sonucuna varmislardir. Elde edilen veriler cinsiyet, kdken, yas, egitim seviyesi ve is
durumuna gore degerlendirilmistir. Ayrica okunan tiir i¢inde ilk iki siray1 gazeteler
ve romanlar almistir.

Boztepe (2002) arastirmasinda okumanin ve okuma ilgisinin sosyolojik
etkenlerine deginerek 6grencilerin okuma aligkanliklarin1 belirlemeye yonelik on

soruluk bir anket kullanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma
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Aligkanliklart  Anketi” temelde ¢ocuklarin okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin c¢alisma evrenini 197 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu
Ogrenciler alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyi temsil ettigi diistiniilen dort okulda
egitim gdrmektedir. Ogrencilere ydneltilen ilk sorudan anlasildigina gore 197
ogrenciden 157 tanesi kitap okumay1 en sevdigi ugras olarak gérmektedir. 37 kisi
ikinci diizeyde sevdigi ugras, 3 kisi de iiglincii diizeyde sevdigi ugras olarak
gormektedir. Sosyoekonomik diizey farkliliklarina bakildiginda alt sosyoekonomik
diizeyde bulunan Ogrenciler orta ve iist diizeylere gore kitap okumay1 daha fazla
tercih etmektedirler. Ogrencilerin kitaba ulasma sekillerine iliskin y&neltilen soru
cevaplarina bakildiginda ise 6grencilerin yaridan fazlasinin kendi hargliklar ile kitap
aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Yine Ogrencilerin yaridan fazlasi arkadaslarindan
odiing kitap almamakta ve okul kiitliphanesini ¢ok az kullanmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin kitap secimlerinde velilerin 6nemli etkileri bulunmaktadir.

Okul kiitiiphanesini kullanima iliskin yoneltilen soruya 6grencilerden 107 kisi
“hi¢c gitmedigi” cevabini vermistir. Kiitiiphaneye giden Ogrencilerin kiitiiphaneyi
kullanma amagclarinda 6dev i¢in kaynak taramasi ve zevk icin okuma 6ne ¢ikmistir.
193 o6grenciden 167°si ¢ocuk kiitiiphanelerinin ¢ocuklara 6diing kitap verdigini
bildigini belirtmistir.

Ogrencilerin siireli yaymn takip oranlarmi belirlemek amaciyla yoneltilen
sorudan alt sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerin iinite dergileri diginda ¢ok az
dergi okudugu, orta ve iist sosyoekonomik diizeyde yer alan O6grencilerin farkli
dergiler okuduklar1 ve bu iki grubun takip ettigi dergi ortalamasinin 2.5 oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin okuduklar: dergiler arasinda cesitli gazete ve bankalara
ait ¢cocuk dergileri ilk siralarda yer almaktadir. Cocuklarin bir yil icinde okuduklari
kitap oranlarinda {ist sosyoekonomik grup lehinde anlamli bir fark bulunmustur.

Tosunoglu (2002) c¢alismasinin  amacim  ilkégretim 4. ve 5. simf
Ogrencilerinin okuma egilimlerini ve bu egilimlerin olusumunu saglayan etkenleri
ortaya ¢ikarmak olarak belirlemistir. Arastirmanin evrenini Ankara ve Kirikkale
illerindeki merkez ilgelerde 6grenim goren ilkdgretim 4. ve 5. smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Ankara’dan 3, Kirikkale’den 6 ilkdgretim okulundaki 4 ve 5. simif

Ogrencileri orneklem olarak secilmistir. Bu okullardaki toplam 755 &grenci



123

arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Elde edilen veriler gelistirilen anketle
toplanmustir.

Kitap okuma aligkanligi kazanmada okul egitiminin oneminden hareketle
ogrencilere ailelerinin okula bakis agistyla ilgili bir soru da yoneltilmistir. Ogrenci
velilerinin 6nemli boliimii ¢ocuklarinin “mutlaka okumasi gerektigi” yoniinde
(%88.8) telkinde bulunmaktadir. “Hem calis hem oku” secenegini isaretleyenler
%38.5, “okutma imkan1 olmadigini” belirtenlerin orani1 %1.3 tiir.

Ankette yoneltilen bir diger soruda 6grencilere kitap okuma diisiincesinin
kimin tarafindan asilandig1 sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler yaklasik iigte ikilik
oranla (%70.7) kitap okumalarinda &gretmenlerinin etken oldugu cevabim
vermiglerdir. Burada anne ve babalarin toplam orani %23.6’dir. Yine “Size ilk
kitabinizi kim verdi?” sorusuna %33’liikk oranla en cok “6gretmenim” cevabi
verilmistir. Okuma aligkanlig1 edinmedeki okul ve ev faktorleriyle ilgili yoneltilen
okulda ve sinifta bir kitapliga sahip olup olmama sorusuna 6grencilerin %77.8’1
evinde, %99.5’1 smiflarinda kitapliklar1 oldugu cevabini vermislerdir. “Hikaye,
roman vb.” tlirlindeki kitaplar1 temin etme oranlarina bakildiginda %49.4 ile “sif
kitaplig1” cevab1 onemli yer tutmaktadir. Bunu %36.9 ile “satin aliyorum” segenegi
izlemektedir.

Okuma aligkanlhiginin tespitine yonelik “Kitap okur musunuz?” sorusuna
ogrencilerin %31°1 “sik sik okudugu”, %30.2’si “her zaman okudugu” ve %29.1°1
“bazen okudugu” cevabini vermistir. “Gerektiginde okudugu’nu belirtenler %9.4,
“okumadig1”n1 belirtenler %0.3 oranindadir. Bu sonuglar 6rneklem grubunun biiyiik
oranda okuma aliskanligma sahip oldugunu gostermektedir. Ogrenciler kitap
okumayi sevip sevmedikleri sorusuna ise biiyiik ¢ogunlukla (%90.7) “evet” cevabim
vermisglerdir. Kitap se¢ciminde ise ¢ocuklar “konu”yu (%56.5) 6ne ¢ikarmaktadirlar.
Bunu “6gretmenin onerisi” (%17.8) ve “yazar1” (%14.4) segenekleri izlemektedir.

Okuma aliskanliginin 6lgiitlerinden biri olan bir yi1lda okunan kitap sayisina
bakildiginda 6grencilerin yariya yakini (%42.5) “15’ten fazla” cevabin1 vermislerdir.
Bunu sirayla “13-15” (%17.6), “7-10” (%14.1), “11-13” (%11.6), “4-6” (%10.1) ve
“1-3” (%4.1) cevaplari izlemektedir. 4. ve 5. simf 6grencilerinin okuma ilgilerini
belirlemek amaciyla yoneltilen “en ¢ok hangi tiir kitaplar1 okumaktan hoslandiklar1”

sorusuna oOgrenciler %64.4’liikk oranla “macera” cevabmi vermislerdir. Bunu
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“duygusal” (%11.5) secenegi izlemistir. Diger seceneklerin oranlari ise daha
diistiktiir: “Hayvan” %5.3, “bilim-kurgu” %4.5, “doga olaylar1” %6, “kahramanlik ve
tarth” %4 ve “sosyal ve toplumsal konular” %]1.7 oranindadir. Ayrica 6grencilere
acik uclu olarak “simdiye kadar okuduklar1 arasinda en ¢ok begendikleri kitap adi,
kitaplarin1 severek okuduklar1 yazar adlari, son olarak okuduklar: {i¢ kitabin adi ve
yazar1” sorulari da yoneltilmistir.

Luma’nin (2002) 6n test-son test desenli deneysel arastirmasi 2000-2001
egitim 6gretim yilinda Ankara Esentepe ilkdgretim Okulunda, bir dgretim yilinda
gerceklestirilmistir. Calismanin amaci yedinci sinif dgrencilerinin okuma beceri ve
aligkanliklarini belirleyerek uygulanan egitim programiyla bu beceri ve aligkanliklar
gelistirmektir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin okuma aliskanligim
gelistirici etkinliklere yer verilmistir. Uygulama siirecinde ogrencilerin okuma
aliskanlik ve ilgilerini gelistirmek i¢in altigar kisilik bes grup olusturulmus, her gruba
okuma ile ilgili bir arastirma konusu verilmistir. Birer aylik caligma siireci sonunda
bu arastirma konular1 sinifta sunulmus ve basarili 6grenciler 6diillendirilmistir.

Siirec i¢cinde deney grubunda yer alan 6grenciler okulda ve ¢evrede biiyiik bir
kitap kampanyasi baslatmiglardir. Ogrenciler okul kiitiiphanesinin diizenlenmesinde,
kitaplarin 6diing verilmesinde ve 06gle aralarinda kiitiiphanede goniillii olarak
caligmiglar okul kiitiiphanesinde bulunan eserleri tanitarak diger 6grencileri
kiitiiphaneye ¢ekmeye gayret etmislerdir.

Arastirma sonucunda hem deney hem de kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin sesli-sessiz okuma ve okudugunu anlama becerilerinde bir artis tespit
edilmistir. Ancak elde edilen sonuglar deney grubunda yer alan 6grencilerin basari
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucunu vermektedir.

Yedinci smif Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini degerlendiren Hollis
(2002), toplam 59 O6grencinin okuma aligkanliklar1 ve secimlerini incelemistir. Bu
amacla arastirmaya katilan 6grencilere 19 maddelik bir form uygulanmistir. Elde
edilen sonuglara gore arastirma Orneklemindeki 6grenciler icinde kiz 6grencilerin
yaklasik yaris1 erkek Ogrencilerin de beste dordiinden fazlasi bos zaman etkinligi
olarak oncelikle spora yer vermektedir. Okuma hem kiz hem de erkek 6grencilerin

%20’s1 tarafindan bir bos zaman etkinligi olarak goriilmektedir.



125

Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplardan anlasildigina gore 20 kisi
biiyiik bir istekle okuduklar1 okuma materyallerinin bulundugunu sdéylemektedir.
Soruya “Bazen” cevabini verenlerin sayisi ise 37 olarak belirlenmistir. Okumaya
ayrilan zamana iligkin yoneltilen soruya ise 11 6grenci siirekli bir okuma aligkanligi
oldugunu belirterek cevap vermistir. Okumaktan keyif alan ama okumak i¢in zaman
bulamadigin1 sdyleyenlerin sayis1 ise 36’dir. Ogrencilerin okuma amaglarinda
eglenme (39 kisi), okul zorunluluklar1 (25 kisi), yeni seyler 6grenme ihtiyaci (19
kisi) ve ailenin istegi (18 kisi) secenekleri 6ne ¢ikmaktadir.

Okunan tiirlerle ilgili yoneltilen soruya alinan cevaplara gore Ogrenciler
belirgin sekilde dergileri okumaktadirlar. Erkek &grenciler c¢ogunlukla spor
dergilerini okurken 6grencilerin biitliniine bakildiginda miizik, bilgisayar ve magazin
dergileri one ¢ikmaktadir. Bunu c¢izgi romanlar-mizah dergileri ve gazeteler
izlemistir. Konu sec¢iminde ise kiz 0grencilerin dergiler ve fantezi-macera konulu
eserlere yogun ilgi duyduklar1 sonucuna varilmistir. Erkek 6grenciler ise fantastik
eserlerle savas ve gizem konulu eserleri okumaktadirlar.

Pavonetti vd. (2002-2003) tarafindan gergeklestirilen arastirma 7. simf
ogrencilerinin okuma aligkanliklarini siirdiirme diizeyleri ile ilgilidir. Arastirma 1536
Ogrenci lizerinde gercgeklestirilmistir. Calismanin amaci ilkokulda bir okuma
aligkanligin1 gelistirme programina katilmis 6grencilerin 7. sinifa geldiklerinde bu
programa katilmamis O&grencilerle aralarindaki farki ortaya koymak olarak
belirlenmistir. Arastirma 6rneklemine alinan 6grencilerden 836 tanesi bu programa
katilmig 700 tanesi katilmamistir. Sonuglar karsilastirildiginda yapilan o6lgtimler
sonucunda iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Saracaloglu vd. (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin temel amaci
tiniversite dgrencilerinin (6gretmen adaylar1) okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen
baz1 degiskenleri tespit etmektir. Arastirmada ogrencilerin okuma ilgisi puanlarinin
okuduklar1 boliimler, siniflari, cinsiyetleri, mezun olduklar1 lise tiirii, ailelerinin
ekonomik durumu, lisede okuduklar1 program tiiri ve okuma aligkanliklarina iligskin
ozelliklerine gore anlamli farklar olusturup olusturmadiklarina bakilmaistir.

Aragtirmanin evrenini egitim fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
evreni olarak Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi segilmistir. Buca

Egitim Fakiiltesinde Biyoloji, Tiirkge ve Ingilizce Egitimi béliimlerindeki 278
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Ogrenci Orneklem olarak alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okuma
Igisi Olgegi”, “Okuma Aliskanligi Anketi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Okuma Ilgisi Olgegi ve Okuma Aliskanligi Anketi Dékmen (1994) tarafindan
gelistirilmistir. Okuma Ilgisi Olg¢eginden alinan toplam puan bireylerin okuma ilgisi
puani olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore en yiiksek okuma ilgisi puam Ingilizce egitimi
boliimiinde ve smiflar arasinda da dordiincii siniflarda goriilmiistiir. Ancak bu
sonuglar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Ayrica elde edilen puanlarin kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir. Onceki arastirma
sonuglariyla yapilan karsilastirmalarla da kizlarin okuma ilgilerinin erkeklere oranla
daha olumlu oldugu ifade edilmektedir.

Ogrencilerin ders dist zamanlarda okuduklar1 yazi tiirlerini belirlemek
amactyla sorulan soruda sirasiyla “Gazete, Mizah, Bilim Teknik, Cesitli Dergi, Sanat
Kitaplari, Kiiltiir Kitaplar1 ve Bilimsel Kitaplar” tiirlerini “Hi¢, Cok Az, Oldukea,
Cok Fazla” siklarindan birini segerek isaretlemeleri istenmistir. Sonugta 6grencilerin
sirastyla okuma siklig1 “Gazete, Sanat Kitaplari, Cesitli Dergiler, Kiiltiir Kitaplari,
Bilimsel Kitaplar, Mizah Dergisi ve Bilim Teknik Dergileri” olarak tespit edilmistir.
Ayrica dergi takip etme sosyoekonomik diizeyle anlamli bir iliskiye sahiptir.
Ogrencilerin aylik kitap okuma ortalamalar 2.2, dergi okuma ortalamalari 2.3 tiir.

Zengin (2003) calismasmmin amacii gencglerin  okuma aligkanliklarini
belirlemek ve Ozelde tarihi roman okuma diizeyleri ile Orneklem olarak secilen
Mustafa Necati Sepetcioglu hakkindaki goriislerini ortaya c¢ikarmak olarak
aciklamistir. Arastirma 1998-1999 o6gretim yilinda Kastamonu il merkezindeki
meslek liseleri disindaki 5 lise ile Kastamonu Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
1. smifta egitim goren 283 dgrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere 74 sorudan olusan bir anket formu uygulanmistir.

Arastirma sonuglarmma gore Orneklem grubundaki genclerin serbest
zamanlarda gergeklestirdikleri okuma caligmalar1 ve aligkanlik diizeyleri yetersiz
bulunmustur. Gengler ¢ogunlukla bilgi edinmek amaciyla, ¢ogunlukla da ders kitab1
okumaktadirlar. Okunan eserler i¢inde, “aile, millet, insanlik, vatan sevgisi, yasama

sevgisi, driistliik, yardimlasma, kahramanlik, mertlik, fedakarlik” gibi degerlere yer
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veren eserleri {niversite Ogrencileri daha yogunlukla okuduklar1 sonucuna
varilmgtir.

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede her yas grubundaki 6grenciler i¢inde
kiz Ogrencilerin erkek 6grencilerden daha fazla okuduklar1 sonucuna varilmistir.
Ayrica okuduklart kitaplar1 segmede kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla
“tavsiye”’ye daha ¢cok dnem verdikleri tespit edilmistir.

Tarihi romanlarin okunma sikligma iliskin yoneltilen soruya 17 yas ve
asagisinda bulunan 6grenciler “cok az”; 18-19 yas grubundakiler “az”; 20 yas ve
istiindeki 6grenciler “gok” cevabini vermistir. Bu romanlarin 6zellikle 14-15 yas
grubu arasinda popiiler oldugu degerlendirmesinin ardindan ilerleyen yillarda bu
kitaplarin okunmaya devam edilmesini okuma aliskanhiginin ge¢ kazanilmig
olmasina baglamistir.

Balc1 (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Ankara’daki iki devlet
ve iki 6zel iiniversitenin lisans egitimi goren 803 dgrenci drneklem olarak alinmustir.
Aragtirmanin amact zamanlarinin biiyliik ¢ogunlugunu {iniversitelerin kapali
mekanlarinda gegiren bu Ogrencilerin  bos zamanlarinda neler yaptiklarini
belirleyebilmektir.  Sonuglar incelendiginde iiniversite dgrencilerinin  bos
zamanlarinda biliyliik ¢ogunlukla spor yapmak, bilgisayar, internet, sinema-tiyatro
gibi etkinliklerle degerlendirdikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerden
sadece iki kisi bos zamanlarinda kitap okuduklarini belirtmektedir.

Ortaokullarda 6grencilerin okumaya kars1 azalan tutumlari, ilgileri ve diigiik
motivasyonlarini arttirmayt amacglayan Wittrock (2003), 8. siniflarda sekiz haftalik
bir calisma programiyla &grencilerin  okuma aligkanliklarmi — gelistirmeyi
amaclamistir. Bu amagla ¢alismanin basinda ve sonunda Ogrencilerin ilgi ve
tutumlarin1 belirlemek amaciyla hazirlanmis anket formlart ve 6grenci goériisme
formlart kullanilmistir. Calisma siirecinde Ogrencilerin sesli okumalarinda kurgu
olmayan metinlerle internetten okuduklari makaleler bagdastirilarak islenmistir.
Ayrica 6grenciler bagimsiz okuma c¢alismalarina internetten indirdikleri makaleler,
ansiklopediler, dergiler gibi okuma materyalleriyle devam etmistir. Ogrencilere
giinliik sessiz okumalar1 i¢in hazirlanan koleksiyon i¢inden romanlar, dergiler, kurgu
olmayan kitaplar ve ¢izgi romanlar gibi alternatifler sunulmustur. Yapilan

degerlendirme Ol¢limii sonucunda Ogrencilerin bagimsiz okumalariyla birlikte
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ortalamanin {istliinde bir kavrama gelisimi saglanmistir. Ayrica okuma tutumlarinda
ve okuma faaliyetlerinde artis tespit edilmistir.

Gomleksiz’in (2004-b) 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklar1 ve
kitap okumaya kars1 tutumlarin1 6lgmek amaciyla gerceklestirdigi ¢calisma 2002-2003
ogretim yilinda uygulanmistir. Arastirma evreni olarak Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ogrencileri secilmistir. Fakiiltede bulunan doért boliimdeki (Sinif
Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi) 163 erkek ve 187 kiz toplam 350 6grenci tesadiifi orneklemeyle
secilmigtir. Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari ve kitap okumaya Kkars
tutumlarini belirlemek igin veri toplama araci olarak tutum o&lgegi kullaniimistir.
Tutum Olgegi aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Verilerin analizinde kisisel 6zelliklerle ilgili tanimlayici bilgilerde frekans (f)
ve yiizde (%) teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevme, kitap okuma
aligkanliklari, kitap okumanin gerekliligine ve yararina inanma, kitap okumaya
istekli olmaya iliskin 0Og8renci goriisleri cinsiyete gore karsilagtirilmistir.
Karsilastirmada bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Cicek-Cetinkaya’min (2004) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin okuma
aligkanliklarin1 tespite yonelik olarak yaptigi arastirma Afyon il merkezinde
uygulanmistir. Arastirmanin amact Afyon merkezindeki ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ve bu aliskanlig1 etkileyen sosyoekonomik diizey,
anne babalarin 6grenme durumlari, liselere giris sinavi, kiitiiphanelerden yararlanma
durumu ve cinsiyet degiskenlerinin etkisini belirlemek olarak ifade edilmistir.
Calisma evreninin Afyon merkezdeki ilkégretim sekizinci simif 6grencileri olarak
belirlendigi arastirmada orneklem olarak merkez ilgede yer alan farkh
sosyoekonomik cevrelerdeki sekiz ilkdgretim okulunun 240 6grencisi alinmigtir.

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen kapali uglu 26 soruluk
anket formu ile toplanmistir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde ilk géze carpan unsur 6grencilerin egitim
gordiikleri okullarin sosyoekonomik ¢evreleri yiikseldik¢e anne ve babalarinin egitim
diizeylerinin de yiikselmesidir. Ogrencilerin son bir yilda okuduklar1 kitap sayilari
incelendiginde farkli sosyoekonomik g¢evrelerden gelen 0grenciler arasinda anlamli

farkliliklar gbzlenmistir. Alt sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerin yaridan
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fazlas1 (%66,3) az kitap okumakta yani kot okuyucu simifindadir. Orta
sosyoekonomik grupta yer alan Ogrencilerin yartya yakimi (%47,5) az kitap
okumaktayken iist sosyoekonomik grupta yer alan Ogrencilerin yaridan fazlasi
(%51,3) orta diizeyde, yaklasik dortte biri (%26,3) cok iyi diizeyde okuyucudur.

Kitap secimlerinde dikkat edilen unsurlara iliskin yoneltilen soruya her ii¢
sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerin tamami en ¢ok konusuna dikkat ettikleri
cevabini vermistir. Ancak buradaki dikkat oran1 sosyoekonomik ¢evre yiikseldikce
artmaktadir (alt sosyoekonomik grup %67,5, orta sosyoekonomik grup %70 ve iist
sosyoekonomik grup %90). Kitabin fiyatina gosterilen dikkat oraniysa ters yonde
sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e azalmaktadir (alt sosyoekonomik grup %55, orta
sosyoekonomik grup %25). Ogrencilerin kitap aligverisleri yani édiing kitap almalar
arasinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogrencilerin siireli yayinlari takip diizeylerini belirlemek amaciyla yoneltilen
eve slirekli gazete alinip alimmadigi sorusuna “siirekli aliniyor” yanitini veren
Ogrenciler {ist sosyoekonomik gruba dogru artis gostermektedir (alt sosyoekonomik
grup %15,1, orta sosyoekonomik grup %39,7 ve lst sosyoekonomik grup %45,2).
“Stirekli gazete” okudugunu belirten grupta da benzer yonde artis goriilmektedir (alt
sosyoekonomik grup %17,2, orta sosyoekonomik grup %29,7 ve iist sosyoekonomik
grup %53,1).

Okuma aligkanligi kazanmada ailelerin Onemli etkisi oldugu tezinden
hareketle sorulan ailelerin ¢ocuklarmma kitap alip almadiklarma iliskin soruda
sosyoekonomik faktdrlere bagli olarak ailesinin kendisine “hi¢ kitap almadigini”
sOyleyenlerin orani en yiiksek alt sosyoekonomik grupta ¢ikmistir (%50). “Sik sik
alirlar” seklinde verilen cevapta ise en yiiksek oran {ist sosyoekonomik gruptadir
(%46,9). Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi kazanmalarinda etken olan kisiler
sorusuna bakildiginda ise toplam oranlarda “6gretmen” secenegi %40,4 ile 6nde yer
almaktadir. Bunu sirasiyla “kendim” (%34,2) ve “annem” (%10,4) secenekleri
izlemektedir.

Yeteri kadar kitap okumadigini diislinen 6grencilerin en 6nemli gerekgelerini
%46,7 ile LGS (Liselere Giris Sinavi) sinavina giris secenegi olusturmaktadir. Yine

bununla baglantili olarak okuldaki derslerin-ddevlerin yogunlugu (%14,2) ve ailenin
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kitap okuma yerine ders caligsmasini istemesi (%10,4) de 6nemli etkenler olarak 6ne
cikmaktadir.

Ogrencilerin hoslandiklar1 kitap tiirlerine gore toplam oranlara bakildiginda
en ¢ok “macera” tiiriindeki eserlere (%53,8) ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Bunu
sirastyla “duygusal” (%15,4), “bilim-kurgu” (%9,6), “kahramanlik-tarihi” (%6,7),
“giildiiri” (%6,3), “hayvanlar alemi” (%3,8), “aile ve ev yasam1” (%2,9) ve “gezi”
(%1,7) konulu eserler izlemektedir.

Gonen vd. (2004) tarafindan yapilan aragtirmada ilkégretim 5, 6 ve 7. simif
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu Ankara ili Mamak, Altindag ve Cankaya il¢elerinde bulunan 10
ilkogretim okulundaki 1272 6grenci olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araci
gelistirilen anket formudur.

Arastirma sonuclarma bakildiginda &grencilerin bir yilda okuduklar1 kitap
oranlarinda en yiiksek diizeyde (%61.9) “Az (1-10 tane)” se¢eneginin isaretlendigi
gorilmektedir. “Orta-list (20-29)” ve “Cok (30 ve {istii)” olarak degerlendirilen
grupta yer alan 6grenci orani toplamda %14.9°dur. Sonuclar incelendiginde 6rneklem
grubunun kitap okuma oranin yiiksek olmadigi sonucuna varilmistir. Kiz ve erkek
ogrenciler arasindaki farklilikta ise erkek Ogrencilerin daha az okuduklar
gorilmektedir. Ayrica iist sosyoekonomik grupta yer alan okullarin dgrencileri alt
sosyoekonomik gruptaki 6grencilere oranla daha ¢ok okumaktadir.

Ogrencilerin bos zamanlarmi degerlendirme yollarina iliskin ydneltilen
soruya verilen cevaplar arasinda en yliksek oran (%44) “kitap okuma”ya aittir. Bunu
“televizyon izleme” (%21.1) segenegi takip etmektedir.

Okuma sevgisini tespit etmek i¢in yoneltilen “Kitap okumay1 sever misin?”
sorusuna Ogrencilerin tamamina yakint (%91.5) “evet” cevabmni vermistir. Bu
secenekte de kiz dgrenciler ve iist sosyoekonomik grup okullarin 6grencileri lehine
anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Orneklem grubundaki 6grenciler, diizenli olarak
ders kitabr disinda kitap okuyup okumadiklar1 sorusuna ise yaklasik beste dortliik
oranla (%79.2) “evet” cevabini vermislerdir. Kitap okumayan O6grencilerin ileri
stirdiikleri en 6nemli gerekge ise “vakit azlig1”dir (%35.5).

Arastirmada 6grencilerin okuma ilgisinin hangi yonde oldugunu tespit etmeye

yonelik olarak “Asagidaki tiirlerden hangisini okumay1 tercih edersin?”” sorusuna yer
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verilmigtir. Bu soruya ogrencilerin yaridan fazlast (%51,8) “roman” cevabini
vermistir. “Hikaye” (%22.5), “siir” (%7.2), “¢cizgi roman” (%6.4), “dergi” (%5.2) ve
“ansiklopedi” (%2.8) tercih edilen diger tiirlerdir. Sonuglarin degerlendirmesine gore
cizgi roman ve dergi tiirlinde erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Sosyoekonomik farkliliklara gére ise anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin
tekrar okuduklar kitaplarin tiirleri ile ilgili soruya verdikleri cevapta da %39 ile
“hikaye” tiirii 6ne ¢ikmistir. Bunu %37.9 ile “roman” izlemektedir.

Kitap okuma aligkanligina etki eden faktorlerle ilgili olarak yoneltilen
“Ogrencilerin ailelerinin kendilerine bos zamanlarinda kitap alip almadiklar1”
sorusuna %76.8’le “evet” cevabi verilmistir. Bu sonuglarda da iist sosyoekonomik
grup lehine anlamhi fark bulunmustur. Okuma aligkanliginin kazanilmasinda etken
olan faktorlerden bir digeri olan 6gretmenlerin etkisini belirlemeye yonelik olarak
yoneltilen “6gretmenlerin kitap okumada 6grencileri yonlendirip yonlendirilmedigi”
sorusuna %88.9 oranla “evet” cevabi alinmustir. Ogretmenlerin yaptiklari rehberligin
niteligine iliskin yoneltilen soruya alinan cevaplarda %41.1 ile “kitap tanitma” Gne
cikmigtir. Bunu %28.2 ile “kitap okuma ve inceleme Odevi verir” secgenegi
izlemektedir.

Aragtirmanin, kiitiphane kullanim aliskanliklarina iligkin  yoneltilen
sorularindan elde edilen cevaplara gore Ogrencilerin  %62.7°si  okullarinin
kiitiiphanesi varsa yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Kiitliphaneden yararlanmadigini
sOyleyen Ogrencilerin %53’ “kiitiiphane kullanmaya ihtiyag¢ duymadiklarini”,
%27.5°1 “kiitiiphaneye girmelerinin yasak oldugu”nu ifade etmektedir. Ayrica sinif
kitapliginin  kullanim diizeyinin daha yiliksek oldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin tamamina yakmi (%95.6) “Smuf kiitiiphanesi varsa yararlaniyor
musun?” sorusuna “evet” cevabim vermistir. Orneklem grubundaki 6grencilerin
%60.2°sinin smiflarinda bir kiitiphane bulunmaktadir. Yine 6grencilere yoneltilen
evlerinin yakinindaki halk kiitiiphanesi olup olmadigina iligkin yoneltilen soruya
verilen cevaptan sadece %34’linlin evinin yakininda bir kiitiiphane oldugu
anlagilmaktadir. Kiitiiphanenin oldugunu sdyleyen Ogrencilerin de biiylik boliimii
(%79.1) kiitiiphaneyi “6dev yapmak i¢in” kullanmaktadir. “Roman, hikaye vb. almak

i¢in” segenegini isaretleyenler %16.2°lik bir dilimi olusturmaktadir.
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Yilmaz (2004) arastirmasinda Ankara’da 8 merkez ilgedeki ilkdgretim 5.
smif 6grencilerinin okuma ve kiitliphane kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerin
duyarlhiliklarini aragtirmistir. Evreni temsilen secilen 344 6grenciye uygulanan anket
sonucunda ebeveynlerin bu konularda duyarsiz davrandiklari, bu durumun da okuma
ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarin1 olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir.

Arastirma sonuclarma gore Ornekleme alinan 6grencilerin sadece %6.8°1
giiclii okuma aligkanligina sahiptir. Aileler de biiylik oranda okul 6ncesi donemde
cocuklaria kitap okumamis, hediye kitap almayr pek tercih etmeyen, birlikte
kitabevi ziyaretlerine gitmeyen (%70.9) bir yapidadir. Ayrica okuma sikliklar
incelendiginde “seyrek” ve “hi¢ okumayan” annelerin oran1 %85’e, babalarin orani
%75’e ulasmaktadir. Ogrencilerin sadece %4.4’li gercek anlamda kiitiiphane
kullanicisidir. Ebeveynlerin kiitiiphane kullanma oranlarinda da ‘“hi¢ gitmeyen”lerin
%84°liik bir orana sahip oldugu goriilmektedir.

Sahiner’in (2005) calismasinin genel amaci Ankara’nin Elmadag ilgesinde
gorev yapan ilk ve orta 6gretim okullarindaki 6gretmenlerin okuma aligkanliklar1 ve
okuma aligkanliklarina etki eden faktorleri belirlemektir. Belirlenen genel amaca
ulagsmak i¢in Ogretmenlerin demografik ozellikleri, hangi tiirde yaymnlar1 hangi
siklikta okuduklari sorularina cevap aranmustir.

Arastirmanin evrenini Elmadag ilce merkezinde ilk ve orta Ogretim
kurumlarinda gorev yapan 415 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmaya katilmayi
kabul eden 150 6gretmen Orneklem olarak alinmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Gelistirilen anket
formu, kisisel bilgiler ve okuma aligkanliklarina iliskin sorular1 igermektedir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin kitap okuma sikligina
iliskin yoneltilen soruya verdikleri cevapta %32 ile en biiyiik dilimi “2-3 ayda bir
kitap okuduklarin1” sdyleyenler olusturmaktadir. Bunu %27.3 ile “yilda birkac kitap
okudugunu sodyleyenler” izlemektedir. “Ayda bir kitap okudugunu” belirtenler %20,
“bir ayda 2 ve iizeri kitap okuyanlar” %17.3, “hi¢ kitap okumayanlar” %3.3 tiir.
Okuma konusunda 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%52) kendini yeterli bulmaktadir.

Okunan yayin tiirtine iligkin verilerde giincel yayinlarin agirligt one
cikmaktadir. Ogretmenlerin yartya yakmi (%47.3) en ¢ok “gazete ve dergi”

okudugunu soéylemektedir. Bunu “bilimsel-egitici kitaplar” (%26) ve “roman-hikaye”
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(%25.3) izlemistir. Benzer sekilde tiirlerin okunma sikligina iliskin yoneltilen soruya
da “siklikla okundugu” belirtilen tiirlerin basinda “dergi” (%37.3), “mesleki dergi”
(%26.7) ve “roman” (%22.7) gelmektedir.

Ayrica verilen cevaplardan Ogretmenlerin iiniversite yillarina goére daha az
okuduklari, okuma zamani olarak aksami tercih ettikleri ve okuduklar1 kitaba
cogunlukla satin alarak veya arkadaslarindan Odiing alarak ulastiklart sonucu
cikmaktadir. Ogretmenlerin hizmet siireleri arttikca okuma sikliklar1 azalmakta,
ekonomik gelir diizeyi arttikca stireli yayin takip etme orani da artmaktadir.

Hopper (2005) giineybat1 Ingiltere’de 30 okulda gérev yapan 30 6gretmen ve
707 ogrenci iizerinde gerceklestirdigi arastirmada Ogrencilerin okuma ilgileri ve
aligkanliklarini belirlenmeye c¢alismistir. Arastirma 6rneklemini olusturan 6grenciler
11-15 yas arasindadir. Calisma 2002 yilinda gergeklestirilmistir. Arastirma siirecine
katilan 30 stajyer Ogretmen kendi oOgretim etkinliklerini gelistirme amacini
tagimaktadirlar. Temel amag¢ 6grencilerin kendi okuma aligkanliklarin1 6lgmelerini
saglamaktir.

Arastirma sonuglarina gore ¢calismanin gerceklestirildigi haftada 6grencilerin
%61°1 evlerinde okumakta olduklart bir kitabin oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin okuma tercihlerinde ise “Harry Potter” ve “Yiiziiklerin Efendisi” gibi
popiiler kitaplar 6ne ¢ikmistir. Ayrica aile ve ergenlerin hayati ile ilgili eserlerin kiz
Ogrenciler tarafindan daha fazla okundugu goriilmiistiir.

Sonuglar Ogrencilerin kitap sec¢imlerinde en c¢ok yazar hakkindaki 6n
bilgilerinin etkili oldugunu ortaya koymaktadir (116 kisi). Bunu kitabin goriiniisii
(115 kisi) ve tavsiye edilmesi (90 kisi) segenekleri izlemistir. Okunan kitabin dizi ya
da filminin bulunmasinin se¢imini etkiledigini belirtenlerin sayis1 35°dir.

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin okuma aligkanlig1 ve bu aliskanlig
etkileyen faktorleri ortaya cikarmayir amaglayan Topcu (2005), ¢alisma evrenini
2003-2004 ogretim yilinda Kayseri ili merkez ilgeleri ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinden se¢mistir. Evreni temsil i¢in iki merkez ilgedeki farkh
sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan sekiz okuldan 433 6grenci orneklem olarak
secilmigtir. Arastirmaya iliskin veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket

formuyla toplanmustir.
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Arastirma sonuclar1 incelendiginde en ¢ok okunan tiir siralamasinda
“hikaye”nin 6nde oldugu goriilmektedir. Bunu “roman” izlemektedir. Siireli yayinlar
icinde “dergi” okuma siklig1 ailelerin ekonomik gelirleri arttik¢a fazlalagmaktadir.
Okuma oranlar1 incelendiginde 6grencilerin beste dordiiniin (%79) o6zellikle “ders
kitab1”n1 “sik sik” okuduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Okuma aliskanligin1  etkileyen c¢evre faktorlerinden bir digeri de
kiitiiphanelerdir. Orneklem grubunda bulunan &grencilerin %65.4’li okullarinda
kiitliphane oldugunu belirtmektedir. Ancak 6grencilerin siniflar1 yiikseldikce ve
ailelerin ekonomik gelirleri arttik¢a kiitliphaneden yararlanma oranlarinin azaldigi
sonucuna varilmistir. Evlerine yakin bir halk kiitliphanesi olmayanlarin oram
%75.8’dir. Dogal olarak Ogrencilerin yartya yakini halk kiitiiphanelerinden hig
yararlanmadiklarini belirtmektedirler.

Ogrencilerin siireli yayin takip etme aliskanhiginda da ailelerin belirleyici
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ailelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e ve ekonomik geliri
arttikca 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin de gazete ve dergi okuma sikliklar
artmaktadir.

Bekar’a (2005) gore okuma aligkanligin1 kazanmada kisisel faktorler kadar
cevre faktorii de onemli bir etkiye sahiptir. Cevre faktoriiniin icinde aile, okul,
Ogretmen, kiitiiphaneler ve ig¢inde bulunulan sosyal c¢evre gibi unsurlar
bulunmaktadir. Tarama modelinde gergeklestirilen arastirma ailenin ¢gocugun okuma
aliskanligr kazanmasindaki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma evrenini
Kastamonu il merkezinde resmi ilkogretim okullari olusturmaktadir. Orneklem
olarak tesadiifi Orneklemle dort okuldaki toplam 283 besinci sinif Ogrencisi
secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu kullanilmstir.

Ogrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayis1 incelendiginde yaridan
fazlasinin “orta diizeyde okur” oldugu sonucuna varilmistir. Ancak bos zamanlarinda
kitap okudugunu ifade edenlerin orani sadece %1.4’tiir. Kitap okuma aligkanligini
onemli oranda etkiledigi disiiniilen televizyon izleme aligkanligi konusunda
Ogrencilere yoneltilen soru sonucunda 6grencilerin beste {i¢iinlin “giinde 1-2 saat”,
beste birinin “iki saatten fazla” ve yine beste birinin “l saatten az” televizyon

izledikleri sonucuna ulasilmistir.
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Kitaba ulasmada kullanilan yontem konusunda kiitiiphaneden 6diing alma
secenegi (%35) one c¢ikmistir. Bunu ailenin satin almasi (%30.7) izlemektedir.
Ogrencilerin ders kitab1 disinda kitap okuma gerekcelerinde “yeni bilgi edinme”
(%53.4) ve “zaman 1yi gecirme” (%43.1) secenekleri ¢cogunlukla tercih edilmistir.
Kiitliphaneyi kullanmada da benzer sekilde ¢ogunlukla (%70.3) arastirma yapma
amact On plandadir. Ancak bu arastirma cogunlukla ders 6devleriyle ilgilidir ve
ogrencilerin yaridan fazlasi (%55.5) kiitliphaneyi yilda ancak “1-5 kez”
kullanmaktadirlar.

Okuma ilgisine bagli olarak yoneltilen soruya verilen cevaplara bakildiginda
Ogrenciler ders kitab1 disinda ¢ogunlukla (%68.2) “roman, hikdye, masal” kitab1
okumaktan hoslanmaktadirlar.

Stireli yayinlar takip etme noktasinda Ogrencilerin yaklasik yarisi gilinliik
olarak gazete okuduklarini sdylemislerdir. Onemli bir béliimii ise (%49.5) iki iig
giinde bir gazete okudugunu sdylemektedir.

Ailelerin ¢ocuklarimi okumaya yoOnlendirmek icin yaptiklariyla ilgili
yoneltilen sorulara verilen cevaplar degerlendirildiginde evlere diizenli gazete
alinmadig; babalarin annelere gore daha fazla gazete okuduklar1 ancak her ikisinin
de yeterli gazete okuma aligkanligina sahip olmadig1 ve birlikte kitapgiya gitme
oraninin ¢ok diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Yine ebeveynlerin kiitiiphane
kullanma aliskanliklar1 da ¢ok sinirlidir.

Ailelerde anne ve babalarin egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarmi kitap
okumaya yonlendirme oranlar1 da artmaktadir. Benzer durum ekonomik gelirin
artistyla da paralellik gostermektedir. Ayrica ailenin ekonomik geliri arttikca
Ogrencilerin kiitliphaneye sahip olma ve sahip olduklar1 kitap sayisinda da artis
goriilmektedir. Arastirma sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6grencilerin
tamamina yakininin (%95.1) okuma aligkanlig1 oldugu sonucuna varilmistir.

Karakog¢’un (2005) arastirmasinda amag, lise birinci smif O6grencilerinin
okuma ilgi ve aligkanliklar1 ile bunu etkileyen unsurlari belirleyebilmek olarak
aciklanmistir.  Ogrencilerin  okuma ilgi ve aliskanliklar1 ile sosyoekonomik
durumlarin1 belirleyebilmek igin bir anket ve bilgi formu gelistirilmistir. Anket

formu 31 sorudan olusmaktadir. Arastirmanin calisma evrenini izmir ili Buca
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ilcesinde farkli sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan bes okuldan toplam 285 6grenci
olusturmaktadir.

Arastirmada Oncelikle Ogrencilere okumaktan hoslanip hogslanmadiklar
sorusu yoneltilmistir. Sonuglar 6grencilerin biiylik oranda (%58.9) okumaktan
hoslandiklarin1 gdstermektedir. Kismen hoslandigini belirten 6grenciler ise {igte bir
oranindadir (%32.6). Okumaktan hoslanmayan grencilerin oraninin %8.4’te kalmasi
Ogrencilerin biiyiik oranda okumaktan hoslandiklar1 seklinde yorumlanmastir.
Okumaktan hoslanmayan 6grencilerin gerekceleri de belirlenmeye calisilmistir. Bu
gerekeeler iginde Ozellikle “uygun kitap secememe” (%29.2) ve “televizyon ve
internetin daha cazip olmas1” (%29.2) secenekleri 6ne ¢ikmustir. Ogrenciler biiyiik
oranda kitap okumay1 sevseler de kitap okuma oranlarini yeterli gormemektedirler.
Kitap okuma oranini yeterli bulan 6grencilerin oran1 dortte bir (%25.4) diizeyindedir.
“Kismen yeterli” bulanlar ise %39.1 seviyesindedir. Ogrencilerin yeterli kitap
okuyamama gerekgelerinde “derslerden vakit bulamama” (%37.1), “televizyon ve
internet” (%27.5) mazeretleri 6nemli yer tutmaktadir. Okuma amacinda ise biiyiik
oranda (%70.1) “bilgi ve kiiltiir arttirma” amaci 6ne ¢ikmistir. “Can sikintisin
giderme” (%9.7) ve “eglenme” (%9.0) daha diislik oranlara sahiptir. Kitap okuma
stirelerinde Ozellikle “ayda bir” (%49.8) ve “yilda birka¢ kez” (%25.8) secenekleri
yiiksek oranlara sahiptir.

Lise birinci smif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini etkileyen kitap
secimlerinde de kitabin ismi (%39.9), kitabin tavsiye edilmesi (%31.5), kitap
hakkinda yapilan reklam (%16.7) ve kitabin kapagmin (%11.6) 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrenciler kitap okuma aliskanliklarinda anne ve
babalarinin 6rnek olma durumlari i¢in birbirine yakin degerlerle yaklasik {igte bir
oraninda (%29.1) “evet” ve “bazen” (%32.3) cevabini vermislerdir. Ogretmenlerinin
kitap okuma aligkanliklarini yeterli bulanlar ise yariya yakindir (%47). Elde edilen
bu degerler model karakterlerin 6grencilere yeterince 6rnek olusturmadigi seklinde
yorumlanmustir. Ogrencilerin yaridan fazlasi (%55.9) okuma aliskanliklarinda hig
kimseyi 6rnek almadigini belirtmektedir. Ogretmen (%15.1), anne (%11.5), arkadas
(%9.7) ve baba (%7.9) secenekleri diisiik oranlara sahiptir.

Arastirmaya katilan Orneklem grubunun okuma ilgileri de belirlenmeye

calisilmigtir. Okunan tiirler i¢inde Ozellikle roman (%56.3) ve hikdye (%13.6)



137

tiiriniin &ne c¢iktigm sdylemek miimkiindiir. Igerik tercihlerinde ise “macera ve
heyecan verici kitaplar” (%39.9), “hayati1 kavramaya yardimer kitaplar” (%36.2) ve
“ask” (%13.7) konular1 siklikla tercih edilmistir. Bu tiirleri siir (%8.6) ve bilimsel
yayinlar (%6.5) izlemistir. Kitapta en fazla onemsenen nitelikler “dilin anlagilir
olmas1” (%41.7) ve “igerik olarak diizeye uygunluk”tur (%40.2).

Lise birinci smf Ogrencilerinin siireli yayin takibinde biiyiik ¢ogunlukla
(%59.2) “gazete” okuma aligkanligina sahip olduklar1 belirlenmistir. Gazetelerin
ozellikle haber (%38.1), spor (%18.1), kiiltiir-sanat (%18.8), magazin (%13.8) ve
yorum (%10.6) sayfalar1 ilgi gérmektedir.

Inan (2005) arastirmasmin amacini ilkogretim birinci kademede bulunan
Ogrencilerin cesitli degiskenler agisindan okuma aligkanliklarini belirlemek olarak
tespit etmistir. Arastirmanin calisma evreni Istanbul ilinde bulunan resmi ilkgretim
okullarinda 6grenim goéren 2, 3, 4 ve 5. siuf dgrencileridir. Evrende bulunan 10
ilkdgretim okulundaki 400 6grenci drneklem olarak secilmistir. Arastirma siirecinde
verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Aliskanligi-
Ortam1 Olgegi” ve “Anket Formu” kullanilmistir.

Elde edilen sonuglara gore genel anlamda ogrencilerin okuma aligkanliklar
yas degiskenine gore anlamli farkliliklar gostermemektedir. Ancak bazi alt
boyutlarda farkli yaslar i¢in anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Okuma
aligkanliginin cinsiyete gore farklilasma oranlar1 incelendiginde kiz Ogrencilerin
erkek dgrencilere oranla okumaya daha ilgili olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Alt boyutlarin 6tesinde elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde
okul 6ncesi egitimi almis 6grencilerin okuma aliskanliklarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica anne ve baba egitim diizeyine gore bir degerlendirme
yapildiginda iiniversite mezunu ebeveyne sahip Ogrenciler lehine anlamli bir fark
tespit edilmistir. Okumaya ayrilan zamanin okuma aligkanligiyla olan ilgisi
incelendiginde ders kitabi disinda okumaya gilinde 1 saatten fazla zaman ayiran
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin daha ytliksek oldugu anlagilmistir. Bu anlaml
fark ders kitabi disinda 25’ten fazla kitaba sahip olan Ogrenciler icin de
goriilmektedir.

Farkli tiirlerdeki okumalara gore yapilan degerlendirmeye gore ‘hikaye,

roman, masal, resimli/¢izgi kitaplar, cocuk dergileri ve ansiklopedi” secenekleri
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icinde daha ¢ok “roman” okuyan 6grencilerin okuma aliskanliklarinin yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir.

Aksachoglu (2005) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci ilkégretim
Ogrencilerinin televizyon izleme ve bilgisayar kullanma aligkanliklariin kitap
okuma aligkanliklar1 iizerindeki etkisini belirleyebilmek olarak agiklanmistir.
Arastirma Ankara il merkezinde biri 6zel biri resmi iki ilkdgretim okulunun 222
besinci sinif 6grencisi iizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6grenciler bos zamanlarinda
kitap okumay1 bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliginden sonra tercih
etmektedirler. Arastirma drneklemine dahil olan 6grenciler yaridan fazla bir oranla
(%56.8) “lst diizey (etkin) okuyucu’durlar. Bunu yaklasik iicte birlik bir oranla
(%34.2) “orta diizey okuyucu”lar izlemektedir. Ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin
kitap okuma gerekcelerinde ise “okumaktan hoslanma” (%48.6), “derslere katki”
(%18.5) ve “iyi bir bos zaman etkinligi oldugunu diisiinme” (%18.5) bulunmaktadir.
Elde edilen sonuclara gére 6grencilerin aile tesvigi arttikca ve ebeveyn egitim diizeyi
yiikseldik¢e okuma sikliklar1 da artmaktadir.

[Ikdgretim okullarindaki dgrencilerin okuma durumlarmi (okudugunu anlama
becerisi, okuma ilgisi, okuma aligkanlig1 ve okuma egilimleri) belirlemeyi amaglayan
Aric (2005), calismanin evrenini Tiirkiye’deki 16 biiyiiksehirde (Adana, Adapazari,
Ankara, Antalya, Bursa, Diyarbakir, Erzurum, Eskisehir, Gaziantep, Istanbul, izmir,
Izmit, Kayseri, Konya, Mersin, Samsun) bulunan resmi ilkdgretim okullarmin ikinci
kademe ogrencileri ve bu okullarda gérev yapan Ogretmenler olarak belirlemistir.
Belirlenen evreni temsil etmek iizere secilen érnekleme Ankara, Antalya, Erzurum,
Gaziantep, Istanbul, Izmir ve Samsun il merkezinde bulunan 26 ilkdgretim
okulundaki 2000 ikinci kademe Ogrencisi ve ayni okullarda gorev yapan 100
ogretmen dahil edilmistir. Ornekleme alinan iller her bir cografi bolgeyi temsilen
secilmis ve okullarin belirlenmesinde farkli sosyoekonomik diizeyi (alt, orta ve iist)
temsil etmesine dikkat edilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak Okudugunu Anlama Beceri Testi,
Okuma Ilgisi Olgcegi, Okuma Aligkanliklar1 Anketi, Okuma Egilimleri Anketi ve

Ogrencilerin Okuma Durumlarina Iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi kullanilmistir.



139

Aragtirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin okuduklari metinleri anlama diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ancak
okumaya olan ilgi diizeyleri yliksek degildir. Benzer sekilde kitap okuma aligkanlik
diizeyleri de ytliksek ¢ikmamaistir.

Arastirma Orneklemine dahil edilen 6grencilerin kitap okuma aligkanligi
kazanmalarinda en belirgin etki olarak (%57.3) “Ogretmenleri”ni gordiikleri
anlasiimaktadir. Bunu “anne” (%17.9) ve “baba” (%13.4) izlemistir. ilkdgretim
ikinci kademe Ogrencilerinin kitaba ulasma yollarinda ise 6zellikle satin alma ve
kiitiiphaneden 6diing almay1 tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara
uygun olarak 6grencilerin dortte iicli (%75.3) “okul kiitiiphanesini”, yaridan fazlasi
(%55.9) “halk kiitiiphanesini” kullandiklarini ifade etmektedirler. Ayrica 6grencilerin
beste dordiiniin (%80.8) sinifinda siif kitapligr bulunmaktadir. Ancak kiitiiphaneye
gitme gerekgesini dortte ticlik bir oranla (%74.8) “Odevlere kaynak bulmak”
olusturmaktadir. “Bos zamanlarinda kitap okumak icin gittigini” belirtenlerin orani
dortte bir (%25.2) diizeyindedir. Ogrencilerin siireli yaymlar i¢inde dergi okuma
diizeyleri %66.2 oranindadir.

[kogretim ikinci kademe dgrencilerinin okumak icin segtikleri kitaplarda en
cok (%52.5) “konuya” dikkat ettikleri anlasilmaktadir. Bunu “yazar” (%16.3) ve
“fiyat” (16.2) segenekleri izlemistir. Tercih edilen konularda ti¢te birden fazla oranla
(%37.5) “macera” konulu eserler 6ne ¢ikmistir. “Sosyal ve toplumsal konular” %9.4,
“duygusal” konular %8.7 oranindadir. “Hepsi” segenegi ise %26.7 oraninda tercih
edilmistir.

Keles (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amact 2005-2006
ogretim yilinda Ankara ilinde rastgele secilen il, ilge ve koy ilkégretim okullarinin 4.
ve 5. siif 0grencilerinin kitap okuma aligskanliklarini belirlemektir. Segilen 4 devlet
okulu (2 kdy, 1 ilge ve 1 il merkezi) ve 2 6zel okuldan toplam 597 6grenci arastirma
orneklemini olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anketle
toplanmustir.

Anket sorularma verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin bos zamanlarini
degerlendirme ile ilgili soruya yaridan fazla oranda (%55.9) “kitap okuduklar1”
cevabim verdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%84.3)

evinde bir kitaplig1 ya da kitap kosesi bulunmaktadir. Ancak benzer oranda 6grenci
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kitlesinin (%83.2) evinin yakininda kiitiphane bulunmamaktadir. Ayrica
kiitliphaneye gittigini sdyleyen 6grenciler cogunlukla (%59.3) 6dev yapma amaciyla
kiitiiphaneyi kullanmaktadirlar. Kiitliphaneden 6diing kitap alma diizeyleri ise orta
diizeydedir. Smif kitapliklar1 6diing kitap almak i¢in halk kiitiiphanelerinden daha
fazla kullanilmaktadir. Cocuk kiitiiphanelerinin kullanilma diizeyi ise diisiiktiir.

Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar tiirlerle ilgili yoneltilen soruya verilen
cevaplarda roman (%28), siir (%9.7), ¢izgi roman (%17.8) ve hikaye (%34.2)
secenekleri 6ne cikmustir. Konu olarak macera agirlikli konular1 benimseyen
ogrenciler (%71.2) agirliktadir.

Siireli yayin takibi ile ilgili olarak yoneltilen soruya &grencilerin yaklagik
yarisi (%51.4) gazete okuduklar1 cevabin1 vermislerdir. Dergi okuyanlarin orani ise
%70.5tir.

Aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere oranla daha c¢ok kitap okuduklari sonucuna varilmistir. Anne egitim
diizeyi agisindan Ogrencilerin kitap okuma aligkanlhigini etkilemede babaya oranla
daha yiiksek bir yiizdeye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenci ailelerinin gelir
diizeyi arttikca kitap okuma aliskanlik diizeyleri de artmaktadir. Yasanilan yerlesim
birimi kiigiildiik¢e kitap okuma orani da azalmistir.

Johnson-Smaragdi ve Jonsson (2006)’un arastirmalarinda basta televizyon
ve video olmak iizere gorsel medya, iletisim ve bilgi edinme teknolojisinin
yayginlasmasinin okuma aligkanlig1 tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisiimustir.
Calismanin ¢ikis noktasin1 gorsel ve iletisim medyasinin c¢ocuklart ve gencleri
okumaktan uzaklastirarak daha c¢ekici alternatiflere yoOneltmesiyle okuma
aligkanliginin dustiigii bilgisi olusturmaktadir. Bu ¢ikis noktasindan hareketle 25
yillik bir siire¢ icinde degisim incelenmeye ¢alisilmistir. Nicel veriler bir arastirma
programindan elde edilmistir.

Calismada 11-12 ve 15-16 yaslarinda iki grup iizerinde karsilastirmalar
yapilmistir. Boylelikle c¢ocuklarin ve genclerin durumu ortaya ¢ikarilmaya
calisilmigtir. Siire¢ ise 1976-2002 yillar1 arasini kapsamaktadir. Arastirmadan elde
edilen sonuclara gore 6zellikle son on yilda ¢ocuklar ve ergenler arasinda okuma
orant azalmistir. Ancak okuma aligkanligini siirdiirenlerin okumaya ayirdiklar

ortalama zamanda bir diislis gozlenmemistir. Hatta baz1 alt gruplarda artiglar bile
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gerceklesmistir. Ancak sonuglar son yillarda cocuk ve ergenlerin okumaya
ayirdiklart zamanin televizyon ve videoya ayirdiklart zamandan daha az oldugunu
gostermektedir.

Binarbasi (2006) calismasinin amacini {iniversite dgrencilerinin okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin tespit edilmesi olarak belirlemistir. Caligma
evreni olarak Selguk Universitesi secilmis ve tesadiifi érnekleme ile 180 &grenciye
ulasilmigtir. Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve kisisel
bilgi formlari ile toplanmistir.

Elde edilen sonuclardan tiniversite dgrencilerinin okuduklar tiirler i¢cinde en
yiiksek oranin gazete ve dergilerde oldugu tespit edilmistir. Bu yayinlar1 “kiiltiirel
kitaplar” ve “sanat kitaplar1” izlemektedir. Arastirmaya katilanlarin %65°1, ders
kitab1 digsinda da kitap okudugunu ifade etmektedir. Ders kitab1 disinda sahip olunan
kitap sayis1 ortalamasi ise 39.4°tlir. En son okunan ii¢ kitapla ilgili yoneltilen bir
soruya Ogrencilerin %83’ii tam cevap vermistir. Bu kitaplarin ne zaman okunduguna
yonelik soruya ise 8 ay ile 2 gilin arasinda degisen cevaplar verilmistir. Arastirma
sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde iiniversite 6grencileri ayda ortalama 2.7
kitap ve 2.6 dergi okumaktadirlar. Ogrencilerin kitap okumak i¢in haftalik ayirdiklari
stire ortalama 6.7 saat, gazete-dergi i¢in 4.9 saattir. Yine dgrenciler ortalama olarak
araliksiz 2.2 saat okuyabilmektedirler.

Arastirma Ornekleminde bulunan {iniversite Ogrencilerinin neredeyse
tamamina yakininin (%97) kiitliphaneyi kullandiklarini belirttikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin iicte biri (%33) kiitiiphaneyi 6devleri igin kaynak kitap bulmak
amactyla; beste ikisi ise (%41) serbest okumalari i¢in kullanmaktadir.

Suna (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin temel amaci ilkdgretim
ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen unsurlarin analitik olarak
incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Arastirma 2005-2006 ogretim  yili  giiz
doneminde Eskisehir il merkezinde bulunan ilkdgretim 5. ve 8. sinif 6grencileri
iizerinde gerceklestirilmistir. Il merkezinde bulunan yedi egitim bélgesini temsilen
14 okul ve 767 Ogrenci orneklem olarak alinmistir. Veri toplama araci olarak
Doékmen (1994) tarafindan gelistirilen “Okuma Ilgisi Olgegi” ve arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Ogrencilerinin  Okuma Ilgileri ve Okuma
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Aliskanliklarim1 ~ Etkileyen Etmenlere Iliskin  Goériislerini  Belirleme  Anketi”
kullanilmastir.

Arastirma sonuclarina gore orneklem grubundaki 6grencilerin okuma ilgi
diizeyleri biiylik ¢ogunlukla (%64.7) “orta” diizeydedir. Okuma ilgi diizeyi “yiiksek”
(%16.9) ve “diisiik” (%18.4) diizeyde olan 6grencilerin oran1 daha diisiiktiir. Ayrica
kiz 6grencilerin okuma ilgisi puan ortalamalar1 erkek 6grencilerden daha yiiksektir.
5. ve 8. smif dgrencilerin karsilagtirilmasinda ise 5. siif 6grencileri lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Genel degerlendirmede ise 6grencilerin yaklasik yarisi (%49.4)
“cok okuyan”, yaklagsik iicte biri (%29.3) “orta diizeyde okuyan”, %15.3’i “az
okuyan” ve %6’s1 “okuyucu olmayan” 6grencilerdir.

Ogrencilerin okuma ilgi diizeyleri ile okuma aliskanlik diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski tespit edilmistir. Ders kitabi disinda kendine ait kitapligi olan
Ogrencilerin okuma ilgi diizeyleri daha olumludur. Ayrica anne ve babasi okuma igin
zaman ayiran, satin aldiklar kitaplarda ¢ocuklarinin fikirlerine de deger veren, eve
diizenli gazete alinan, kendilerine hediye kitap alinan ve evlerinde kitaplik bulunan
ogrencilerin  okuma ilgi diizeyleri daha olumlu bulunmustur. Ogrencilerin
cevresindeki kigiler okumak i¢in zaman ayirdiklarinda bu, durum, ¢ocuklarin da
okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkilemektedir. Yine sinif kitapliginda istedigi
kitaplar1 bulabilen 6grencilerin okuma aligkanliklarinin daha iist diizeyde oldugu
gorilmektedir. Arkadaslariyla okuduklar1 kitaplar1 tartisanlar ve kitap degisimi
yapanlar da okuma aligkanliklarinda olumlu bir diizeye sahiptir.

Merisuo-Storm’un (2006) 145 ilkokul 4. smf Ogrencisi iizerinde
gergeklestirdigi arastirma Ogrencilerin okumaya ve yazmaya yonelik tutumlarini
ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Arastirmada McKenna ve Kear’m (1999) Ilkokul
Okuma Tutum Anketi ile Kear vd.’nin (2000) gelistirdigi Yazma Tutum Anketi
Olcek olarak  kullanilmigtir.  Arastirmanin  okuma ile ilgili  sonuglar
degerlendirildiginde okuma aliskanligina iliskin su sonuglara ulasilmistir: 4. smf
ogrencileri icinde erkek 6grenciler 6zellikle ¢izgi romanlar/resimli mizah dergileri ile
mizah unsurunun 6ne ¢iktig1 yayinlari okumaktan hoslandiklarini belirtmektedirler.
Kiz 6grenciler ise cogunlukla seriiven-macera konulu eserlerden hoslanmaktadirlar.
Siir tiirii 68renciler arasinda ¢ok fazla ragbet gérmemistir. Genel anlamiyla okullarda

kullanilan okuma malzemelerinden 6zellikle erkek 6grenciler ¢ok hoslanmamaktadir.
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Dengiz’in (2006) arastirmasi, 2004 ilkdgretim Programinin okuma ve
kiitliphane kullanma aligskanliklarini hangi diizeyde ve nasil bir yaklasim i¢inde ele
aldigim1 incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin caligma evrenini Ankara
Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar1 iginde bulunan 2’si 6zel 7 ilkégretim okulunda gorev
yapan 118 simif dgretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin program ile ilgili gériislerini
alabilmek i¢in anket formu uygulanmistir. Calisma siirecinde oncelikle 1-5. sinif
Tirkce, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Matematik ile Fen ve Teknoloji dersleri
Ogretim programlart okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 agisindan
incelenmis ve 6gretmen goriisleri analiz edilmistir.

Genel degerlendirme sonucunda ilkdgretim birinci kademe i¢in hazirlanan
programlarin biitiinsel bir yapiya sahip olmadigi; okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklar1 agisindan da kismen yeterli bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Edmunds ve Bauserman’in (2006) arastirmalari Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda 6gretmen ve egitim siirecinin 6nemli oldugu bilgisinden
hareketle hazirlanmistir. Bu sebeple oncelikle 6grencilerin tercih ettikleri metinleri
segme sebepleri lizerinde durulmustur. Calisma 831 ilkdgretim 4. smif 6grencisi
lizerinde  gerceklestirilmistir.  Ogrencilerle ~ yapilan  gériismeler — sonucunda
ogrencilerin okuma tutumlarinin gelistirilmesinde kiitiiphaneler, dgretmenler, aile
tiyeleri ve akranlarin 6nemli etkilerinin oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilere  yoneltilen  sorulardan anlasildigima gére  Ogrencilerin
bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri okuma tercihlerinde oncelikli olarak kisisel
ilgileri 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica metin yapilart geregi bilgilendirici metinleri
okumay1 tercih eden ogrencilerde bilgi edinme ihtiyact belirgindir. Oykiileyici
metinleri tercih eden 6grencilerde ise kitaplarin sekil ve konu 6zellikleri 6grencileri
cekmektedir. Ayrica dykiileyici metinleri okumayi tercih ettigini belirten 6grenciler
ozellikle heyecan ve eglence unsurlarinin bu metinlerde olmasinin tercihlerinde etkili
oldugunu belirtmektedirler.

Okuma ilgi ve aligkanligini zeka tiirleri ile iligkilendirmeyi amaglayan Belet
ve Suna (2007), caligmalarimi 912 ilkogretim besinci sinif 6grencisi iizerinde
gerceklestirmislerdir. 2005-2006 Ogretim yilinda Eskisehir merkezde bulunan
okullarda gergeklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak “Okuma Ilgisi

Olgegi” ve “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
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Ogrencilere uygulanan anketlerle 6grenciler yiiksek, orta ve diisiik okuma
aligkanlig1 olanlar olmak {izere ii¢ sinifa ayrilmistir. Yine c¢ok, orta ve az diizeyde
okuyan 6grenciler olarak ii¢ gruba ayrilan 6grencilerin ¢oklu zeka kurami 1s18inda
belirlenen zeka tiirlerine gore okuma aliskanlik dagilimlar tespit edilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore 6grencilerin %13.7’si yiiksek,
%68.9’u orta ve %17.4’linlin diisiik okuma ilgi diizeyine sahiptir. Ayrica yapilan
analizlerle zeka alanlar1 ile okuma ilgileri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
varilmistir. Okuma aliskanlik diizeylerinde ise Ogrencilerin yaklasik beste {iglikk
(%58.2) bir oranla ¢ok okuyan, dortte birlik bir oranla (%26.6) orta diizeyde ve
%15.1oraninda az okuyan okuyucu oldugu sonucuna varilmistir.

Creel (2007) 11-14 yas aras1 226 Ogrenci iizerinde gergeklestirdigi
arastirmasinda ogrencilerin yaklagsik yarisinin (%44) haftada bir defadan fazla
okudugu sonucuna varmistir. Okumayanlarin en 6nemli gerekgelerini ise zaman
azlig1 ve mesguliyetler, okurken sikilma, bilgisayar ve oyunu tercih etme, televizyon
veya film izleme olusturmustur. Eglence amaciyla okunan kitaplar icinde en énemli
boliimii gercekei kurgu eserler (%32) olusturmaktadir.

Hughes-Hessell ve Rodge (2007), arastirmalarini Amerika’da bulunan bir
ortaokuldaki 6grenciler tlizerinde gerceklestirmiglerdir. 5-8. siniflarda egitim goren
toplam 740 Ogrenci arastirmanin calisma grubu olarak belirlenmistir. Okulun
belirlenme siirecinde genel anlamda okuma becerilerindeki disiikliik (8. sinif
ogrencileri i¢inde sadece %9’luk bir kesim iist diizey okuma becerilerine sahiptir) ve
okulda uygulanmaya baslanan bir okumay1 tesvik programi etkili olmustur. Veriler,
hazirlanan formun O6gretmenler ve kiitliphane gorevlisi tarafindan Ogrencilere
doldurtulmasiyla elde edilmistir.

Elde edilen sonuglara gdre arastirma Orneklemine giren dgrencilerin biiyiik
bolimi (%72) okumayr bir bos zaman etkinligi olarak ger¢eklestirdigini
belirtmektedir. Bu 6grencilerin %22’si siirekli okur niteligindedir. Okumay1 sadece
okulda gercgeklestirenlerin oram1 %22 ve okumadigini belirtenlerin oranit %6’dur.
Okunan tiirler agisindan hem erkek 6grenciler (%68) hem de kiz 6grenciler (%76) iyi
birer dergi okuyucusudurlar. Ayrica dgrenciler ligte ikiden fazla bir oranla (%69)

ayda iki kitaptan fazla okuduklarini belirtmektedirler.
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Ogrencilerin ilgi duyduklari yayinlarla ilgili degerlendirme sorusundan elde
edilen verilere gore en ¢ok dergiler (%72) okunmaktadir. Dergilerde de moda, spor,
haber, video oyunu ve miizik dergileri one ¢ikmaktadir. Bu yayin tiiriinii ¢izgi
romanlar izlemektedir. Bu okuma egilimine paralel olarak hangi konular1 okumaktan
hoslandiklar1 sorusuna biiyiik oranda iinliilerin hayatlari, sporcular, miizik, sasirtici
olaylar, hayvanlar, hayall kahramanlar cevabi gelmistir. Okuma malzemelerine
ulasma noktasinda en yiikksek oran okul kitapligindadir (%71). Bunu halk
kiitiiphanesi (%53) ve smif kitapligi (%53) izlemistir. Okuduklarina satin alma
yoluyla ulasanlar %43 seviyesindedir.

Farkli yas gruplan iizerinde gergeklestirilen ve ¢esitli kademedeki dgrenciler
ve Ogretmenlerin okuma aliskanliklarini belirlemeyi amaglayan arastirmalarda yas
gruplarinin  Ozelliklerine gore okuma ilgilerinin ve aligkanhiklariin degistigi
sonucuna varilmustir. Tlkdgretim ve lise dgrencileri iizerinde yapilan arastirmalar
genel anlamda okuma aligkanlik diizeyinin ¢ok yiiksek olmadigmni ortaya
cikarmaktadir. Ayrica bu donemde Ogrencilerin  okuma ilgileri de
farklilasabilmektedir. Yas grubu biiyiidiik¢e siireli yayimn takip etme orani artmakta
ancak okuma aligkanliginda ciddi artis goriilmemektedir. Okuma aliskanliginin
kiitiphane  kullanimiyla ilgili alt boyutunda da Ogrencilerin  kiitiiphane
aligkanliklarinin ¢ok gelismedigi ve kiitliphaneyi kullananlarin da ders odevleri
amaciyla kiitiiphaneleri ziyaret ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Ayrica kiz 6grenciler
okuma aligkanliginin ve okumaya yonelik tutumun her basamaginda erkek
ogrencilere oranla daha olumlu degerlere sahiptir.

Bu boliimde degerlendirilecek arastirmalarin son grubunu farkhi metin
tiirlerinde okudugunu anlama diizeyi ile ilgili yapilan ¢alismalardan elde edilen
sonuclar olugturmaktadir.

Giineyli’nin (2003) arastirmasinda amag¢ Tiirkiye ve Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde yiliksekdgretimde smif Ogretmenligi boliimiinde egitim gbren
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini sinamak, metin tiirii farkliliklarinin
okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmak ve Ogrenci gruplar1 arasinda
okudugunu anlama becerisi acisindan anlamli bir fark olup olmadigin1 ortaya
cikarmak olarak belirlenmistir. Arastirmanin calisma grubunu Kuzey Kibris Tiirk

Cumbhuriyeti’nde Lefkosa’da Milli Egitim Bakanligi’na bagl Atatiirk Ogretmen
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Akademisi 1, 2 ve 3. smiflarindaki 80 Ogretmen adayi ile Tiirkiye’de Ankara
Universitesi'nde bulunan Simf Ogretmenligi programindaki 2. sinifta egitim goren
80 dgretmen adayi olusturmaktadir.

Ogrencilerin  farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama diizeylerini
belirleyebilmek i¢in yazinsal ve 0gretici metin siniflamasi esas alinarak okudugunu
anlama testleri gelistirilmistir. Yazinsal metin testi icinde iki nesir ve iki siir metnine;
Ogretici metinler testinde 5 metne yer verilmistir. Her bir testte 40 soru olmak {izere
metinlerle ilgili toplam 80 soru hazirlanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara
gore her iki iilkede bulunan 6grencilerde de 6gretici metinleri anlama diizeyinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Sidekli (2005) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci ilkdgretim
besinci siif Ogrencilerinin bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerine gore
okudugunu anlamalarinin sinanmasit ve metin tiirii farkinin okudugunu anlama
becerisine etkisini arastirmaktir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara il sinirlari i¢inde
farkli bolgelerden secilen dokuz ilkogretim okulundaki toplam 411 besinci simif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak 20 sorudan olusan
bilgi formu ile bilgilendirici ve dykiileyici metinlere gore okudugunu anlamay1 6l¢en
bir basari testi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama basari
diizeyi “orta”, Oykiileyici metinleri anlama basar1 diizeyi “basarili”dir. Okudugu
metni anlamada her iki metin tiiriinde de kizlar erkeklerden daha basarilidir.
Ogrencilerin  biitiinii  diisiiniildiigiinde 6ykiileyici metinlerin anlagilma orani
bilgilendirici metinlerden daha yiiksektir.

Karakus (2006) calismasinin amacini ilkégretim 4. smif Ogrencilerinin
okuma gelisimlerine ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin etkisini tespit etmek olarak
belirlemistir. Caligma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Ankara Kizilcahamam ilge
merkezi, belde ve kdy okullarinda 4. simif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Olgme
aracinda toplam 6 metin kullanilmis, metinler 4. sinif ders kitabindan seg¢ilmistir. 9
ilkdgretim okulunda 360 Ogrenciye uygulanan arastirmada ayrica “Bilgi Toplama
Anketi” kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ocuk edebiyatina uygun olan bilgilendirici

metin tiirlindeki metinlerde okudugunu anlama basar1 ortalamas1 %81, Oykiileyici
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metindeki basar1 ortalamasi %79 ve siir metinlerinde bagar1 ortalamast %81°dir.
Cocuk edebiyat1 acisindan uygun olmayan bilgilendirici metinlerde okudugunu
anlama basar1 ortalamas1 %41, dykiileyici metinde %57 ve siirde %36 olarak tespit
edilmistir.

Karatay (2007) arastirmasinda Tiirkce O6gretmeni adayr iiniversite 4. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ve okuma stratejilerini kullanma diizeyini
belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin okuma stratejileri konusundaki
biligsel farkindalik diizeyi, okuma siirecleri ve okudugunu anlama basarisinin metin
tirleri ve yapilart agisindan farklilasma diizeyleri arastirmanin ortaya g¢ikarmayi
hedefledigi amaglardir.

Arastirmanin  6rneklemini Turkiye’deki 1ii¢ egitim fakiiltesi Tiirkge
O0gretmenligi boliimiinde egitim goren 350 4. sif Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin farkli metin tiirlerindeki okudugunu anlama basarilarini belirleyebilmek
amaciyla dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirlerinde uzman goriisiiyle segilen birer
metin ve bu metinlere ait sorular dlgme araci olarak kullanilmistir. Ogrencilere
toplam 75 soru yoneltilmistir.

Arastirma sonuglarina gore farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama
basarisinda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklari sonucuna
varilmistir. Elde edilen sonuglara gore bilgilendirici metin-Oykiileyici metin
karsilastirmasinda okudugunu anlama basarisinda bilgilendirici metin lehine anlaml
bir fark tespit edilmistir. Bilgilendirici metin-siir karsilastirmasinda siir lehine;
Oykiileyici metin-siir karsilagtirmasinda yine siir lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Karakus Taysi’nin (2007) arastirmasinda, ilkégretim 5. ve 8. smif
Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerden hikaye tiirii ve bilgilendirici metinlerden
deneme tiirtine gore okudugunu anlama basarilarinda farklilasma olup olmadigini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin  Orneklemini Kiitahya ilinde farkhi
sosyoekonomik cevrelerdeki (il merkezi, belde ve kdy) 10 okulda egitim goren 329
besinci smif ve 570 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri
her iki sinif i¢in ayr1 ayr gelistirilen basar testleri ile toplanmuigtir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde 8. simf O&grencilerinin
okudugunu anlama basarilarinin metin tiiriine gére anlamh bir farklilik gosterdigi

sonucuna varilmistir. Sonuglar ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin hikaye tliriini
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anlamada daha basarili oldugunu gostermektedir. Cinsiyet degiskeninde ise
okudugunu anlama basarist agisindan kiz 6grencilerin her iki metin tiirtinde de erkek
Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir. Sosyoekonomik ¢evre
degiskeninde ise il merkezinde bulunan O6grencilerin her iki metin tiirlindeki
okudugunu anlama basar1 diizeylerinin belde ve kdyde bulunan 6grencilerden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Temizyiirek’in (2008) ilkogretim 8. simif dgrencilerinin okudugunu anlama
diizeylerinde metin farkliliklarinin etkisini belirleyebilmeyi amagladigi arastirmasi
Ankara merkez ilgelerde bulunan 140 ilkdgretim 8. siif Ogrencisi iizerinde
gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama diizeyinin belirlenebilmesi icin gelistirilen
“Okudugunu Anlama Testi’nde bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiiriinde ikiser
metin se¢ilmis ve ¢oktan segmeli sorular hazirlanmistir.

Sonuglar incelendiginde genel anlamda 6grencilerin Oykiileyici metinlerde
okudugunu anlama basar1 diizeylerinin daha yliksek oldugu sonucuna varilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore okudugunu anlama basarisinda kiz 6grenciler her iki metin
tiirtinde de erkek 6grencilere oranla daha basarilidirlar.

Farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama {izerine gergeklestirilen
aragtirmalarda ilkogretim ogrencilerinin Oykiileyici metinleri okudugunu anlama
diizeylerinin bilgilendirici metinlere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna varildigi
anlagilmaktadir. Yas grubu ilerledik¢e bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama

diizeyi artmaktadir.
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II. BOLUM: YONTEM
Bu bdliimde, arastirmanin yontemini agiklamak amaciyla sirasiyla
“Aragtirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin

Analizi” basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin okuma aliskanlik ve ilgileri ile okuma
ilgisiyle okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligskiyi belirlemeyi amaglayan bu
arastirmanin modeli “betimleyici, iliskisel tarama (survey)” modelidir.

Betimleyici arastirmalar var olan durumu ortaya ¢ikarmayr amaglar. Esas olan
verilerin derlenmesi, diizenlenmesi ve profilin ¢ikarilmasidir (Comlekgi, 2001, s.28).
Betimleme arastirmalarinda bireylerin bir veya birka¢ degisken yoniinden mevcut
durumlarinin belirlenmesi i¢in veri toplanir (Arh ve Nazik, 2001, s.7).

Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir (Karasar,
2003, 5.77).

Bir konu ya da olayla ilgili olarak katilimcilarin goriiglerinin ya da ilgi,
yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin belirlenmesi tarama arastirmasidir (Biiyiikoztiirk
vd., 2008, s.177). lliskisel tarama modeli ise “iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleridir” (Karasar, 2003, s.81). Korelasyonel arastirma olarak da
adlandirilan iligkisel tarama modelinde “iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki
iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelemesi”
(Biiytikoztiirk vd., 2008, s.171) s6z konusudur. Bu arastirma da ilkogretim 8. simif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum, ilgi ve aliskanliklar1 ile farkli tiirlerdeki
metinlerde okudugunu anlama basarisini ortaya ¢ikararak durum tespiti yapmayi ve

okumaya yonelik tutum, okuma ilgisi ve farkli metinlerde okudugunu anlama
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basaris1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmay1 amacglamaktadir. Bu sebeple arastirmada
iligkisel tarama modeli kullanilmistir.

Tarama arastirmalarinda betimleme i¢in evrenden Orneklem segilir ve veri
toplama siireci Ornekleme yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayandirilir
(Biiyiikoztiirk vd., 2008; Kus, 2007, s.43-48).

Bu arastirma nitelik olarak “uygulamali bir alan arastirmasi”dir. Alan
arastirmasi, pek ¢ok insanin tutumunu, duygu ve diisiinceleri ile ¢esitli demografik
Ozelliklerini belirlemeyi amaglar. “Alan arastirmasindan elde edilen verilere
dayanarak, degiskenler arasindaki iligkiler bulunabilir. Buna ek olarak, belirli bir
0zellik yoniinden farkli olan deneklerin ol¢timleri karsilagtirilarak gruplar arasinda
fark olup olmadig1 belirlenebilir” (Hovardaoglu, 2007, s.40).

Alan arastirmalarinda belirlenen konunun c¢ok boyutlu olarak incelenip
ayrintilarinin ortaya ¢ikarilmasi 6nemlidir. Belli bir zamanda olay ve olgularin dogal
kosullar altinda ger¢cek durumlarini saptamak amaclanir (Gokge, 1988, s.51; Arseven,
2001, s.24). Bu tiir arastirmalarda kiitiiphaneler disinda birinci elden 6zgiin veri
toplamak amaciyla dogal ortamda yapilir (Arikan, 2000, s.71). Bu arastirmada,
ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve okuma ilgilerini
belirlemeyi amaglamasiyla bir alan arastirmasi niteligi tasimaktadir.

Bu c¢alisma ayn1 zamanda verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel bir
arastirmadir. Nicel arastirmalarda Olgme, veri isleme ve istatistiki yontemlerle

betimleme vardir (Geray, 2004, s.54).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Ankara ili merkez il¢elerinde (Altindag, Cankaya,
Etimesgut, Golbasi, Kecioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) 6grenim goren
ilkogretim 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Evren, arastirma sonuglariin
genellenmek istendigi biitiindiir. Elde edilen bilginin genellenebilmesi i¢in evrenin
olabildigince genis tutulmasi istenir. Ancak soyutlagan ve biiyliyen evrenin maliyet
ve kontrol giicliikleri ile etik zorunluluklar evrenin tamaminda caligma imkanini
ortadan kaldirmaktadir. Bu durumda 6rneklem alma yontemine bagvurulmaktadir

(Karasar, 2003, s.109-111).
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Arastirmanin gerceklestirildigi 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Ankara ili
merkez ilgelerinde 6grenim goren 8. sif Ogrencilerinin sayis1 59173’tiir. (Ek-6)
Aragtirma evreninin tamamina ulagmak miimkiin olmadigindan o6rneklem alma
yoluna gidilmistir. Evreni daha iyi temsil edecegi diisiincesiyle farkli sosyoekonomik
cevrelerdeki okullardan “sistematik tesadiifi (katmanli) 6rnekleme” yoluyla 390
Ogrenci arastirma Orneklemine alinmistir. Sistematik tesadiifi (katmanli) 6rnekleme
“Bir evreni olusturan elemanlar1 Ozelliklerine gore gruplandirarak homojen
tabakalara ayirma, sonra da 6rnekleri bu tabakalardan alma islemidir” (Gokge, 1988,
s.80).

Onemli goriilen konulardan biri de &rneklemin biiyiikliigiidiir. Betimsel
arastirmalarda Orneklemden elde edilen bulgularin evren i¢in genellenecegi
diisiiniiliirse evreni temsil edecek 6rneklem biiytlikliigli de onem kazanmaktadir.

Farkli kaynaklarda Orneklemin evreni temsil yeterliligi ile ilgili
degerlendirmelere rastlamak miimkiindiir. %95 kesinlik diizeyi ve tolerans
gosterilebilir hata oranlarma gore 100.000 kisilik bir evren i¢in 382 kisi yeterli
orneklemi olusturmaktadir (Balci, 1997, s.112). Bazi1 kaynaklarda ise bu say1 383 ve
384 olarak kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2008, s.86; Altunisik vd., 2005, s.127).

Krejcie ve Morgan’in (1970, s.607-610) NEA (National Education
Association) verilerine dayanarak formiile ettikleri 6rneklem alma yolunda da 59173
kisilik bir evrenin 6rneklem biiytikliigli 382 kisidir. Bu sonuglardan hareketle farkl
sosyoekonomik ¢evrelerdeki okullarda bulunan 390 6grenci oOrneklem olarak
alimustr.

Ogrencilerin farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullardan secilmesinin
gerekcesi, daha Once yapilan bir¢cok arastirma (Dékmen, 1994; Caliskan, 2000;
Deniz, 2000; Coskun, 2002-a) sonuglarinin 6grencilerin dil becerileri iizerinde
sosyoekonomik faktorlerin etkili oldugunu belirlemesidir. Okullarin sosyoekonomik
cevrelerinin belirlenmesinde Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) 2007 Mernis
calismasi esas alinmistir (Bkz. Ek-4). Bu veriler dogrultusunda iist sosyoekonomik
gelismislik diizeyi i¢in Yenimahalle, orta sosyoekonomik gelismislik diizeyi igin
Etimesgut ve alt sosyoekonomik geligmislik diizeyi i¢in Altindag ilgelerinde bulunan
okullar sec¢ilmistir. Bu okullardan esit sayida o6grenci goniilliiliik esasina gore

calismaya dahil edilmistir.
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Tablo 2.2.1: Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar

SED OKUL ADI OGRENCI SAYISI

Alt Altindag Karapiirgek Ilkdgretim Okulu 130
Altindag Nazim Akcan ilkogretim Okulu

Orta Etimesgut Nasrettin Hoca Tlkégretim Okulu 130

Etimesgut Sakarya [1kdgretim Okulu

Ust Yenimahalle Atakent flkdgretim Okulu 130
Yenimahalle Emniyetciler {lkogretim Okulu
Yenimahalle Gazi Tlkogretim Okulu

TOPLAM 7 390

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri Orneklem olarak aliman Ogrencilerin “Kitap Okuma
Aliskanhigina liskin Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anketi” ile
“Okudugunu Anlama Testi”’ne verdikleri cevaplardan elde edilmistir.

Kullanilan 6l¢eklerin 6n uygulamalar1 2008 yili mart ve nisan aylarinda
yapilmistir. Olgek gelistirme siirecinin tamamlanmasimin ardindan asil uygulama
Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigi’nden izin alinan okullarda 12-30 Mayis 2008
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Okullarda gergeklestirilen uygulamalar her bir grup i¢in iki ders saatinde
tamamlanmistir. Uygulamalarda smif 6gretmeni ve arastirmaci sinifta bir arada
bulunmustur.

Olgme araglarmin dncelikli niteligi gegerli ve giivenilir olmasidir (AERA,
APA ve NCME, 1999, 5.9-36). Bu sebeple gelistirilen ve uyarlanan Olgeklerin
kullanilmadan Once gegerlik ve gilivenirlik analizlerinin yapilmas: gerekir.
Aragtirmada kullanilan Olgme araclari ve Olgek gelistirme siirecleri asagida

Ozetlenmistir.
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2.3.1. Kitap Okuma Ahskanhgna fliskin Tutum Olgegi

Tutum Olgekleri deneklerin sahip olduklar1 tutum ya da goriisleri agiga
cikarmak amaciyla kullanilirlar. Anketlerden temel farklar1 esit birimlerinin
olmasidir. Boylece deneklerin belirlenen konu igerigini benimseme diizeyleri ol¢iiliir
(Onciil, 2000, s.1083).

Bu aragtirmada, ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanligina iligkin tutumlarin1 belirlemek amaciyla kullanilan tutum 6lgegi
Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 21°i olumlu, 9’u olumsuz olmak
tizere 30 tutum ciimlesinden olugmaktadir. Tutum o6l¢egindeki maddelerin faktor
yiikleri 0.36 ile 0.63 arasinda degismektedir. Olgek tek boyutlu bir dlgektir.

Olgek uygulamasiyla elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha
giivenirlik formiilii uygulanarak hesaplanmis ve giivenirlik katsayist .88
bulunmustur. Bu sonugla dlgegin gilivenilir bir dl¢ek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Olgegin KMO degeri .83, Bartlett testi ise 2201.200 olarak tespit edilmistir.
Giivenirlik analizinde 6lgegin biitlinliniin yaninda her bir faktoriin giivenirligi de
ayrica hesaplanmistir. Alt boyutlar ifade eden faktorlerin giivenirlik katsayilar1 .70
ile .79 arasinda degismektedir. Bu bulgular 6l¢egin her bir alt boyutunun da giivenilir
oldugunu gostermektedir. 30 maddeden olusan tutum OGlgeginde alinabilecek en
yiiksek puan 150, en diisiik puan 30’dur.

Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada kullanilan tutum
6l¢eginde bazi ifadelerde anlasilabilirligi artirmak ve iiniversite 0grencileri lizerinde
denenerek gelistirildigi icin dlgegin ilkdgretim 8. sinifta kullanilabilirligini 6lgmek
amaciyla bazi diizeltmelere gidilmis ve yeniden giivenirlik analizi yapilmistir.

Olgegin giivenirlik ¢alismalar1 Golbasi Sevgi Cigegi ilkdgretim Okulu ve
Yenimahalle Harzemsahlar Ilkdgretim Okulunda yapilmistir. 50 kisilik ilk
uygulamada 6grencilere Olgegin nasil doldurulacagi aciklanmis ve anlamadiklari
climleleri sormalar1 istenmistir. Uygulama siiresince Ogrencilerin yonelttikleri
sorulardan hareketle dlgekte bazi diizeltmeler yapilmistir. Olgegin ilk seklinde 9.
maddede yer alan “Okumanin O6neminin yeterince kavranmadigi inancindayim.”
climlesi 0grenciler tarafindan tam anlasilmadig1 ve farkli yorumlandigi i¢in madde
yapist da diisiiniilerek “Okumanin 6nemli olduguna inanmiyorum.” seklinde yeniden

yazilmistir.
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Yine Ogrencilerin Tiirk ve yabanci klasik ayrimini daha iyi yapmalarini
saglamak amaciyla dlgegin ilk seklinde 20. maddede yer alan “Tiirk klasiklerini
okumay1 seviyorum.” maddesi 16. siraya “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.”
maddesinin 6niine getirilmistir. Olgegin ilk seklinde 16. sirada yer alan “Yabanci
klasikleri okumay1 seviyorum.” maddesi 17. siraya kaymis ve iic maddenin (17, 18
ve 19) sira numaralari da birer sira degismistir.

Agiklanma ihtiyact duyulan bazi1 maddelerde ifade diizeltmelerine gidilmistir.

Yapilan diizeltmeler ve degisiklikler Tablo 2.3.1.1°de gosterilmistir:

Tablo 2.3.1.1: Kitap Okuma Ahskanligina liskin Tutum Olgeginde

Yapilan Degisiklikler

Madde Sirasi Olcekteki Madde ifadeleri

Eski Yeni Eski Yeni

17 18 Kitap okuma insanlann ve | Kitap okuma insanlar1 ve diinyay:
diinyayr daha iyi anlamamzi | daha iyi anlamamzda etkilidir.
etkiler.

22 22 Okuma ¢ok yonli diisiinme | Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi
becerisi olusturur. gelistirir.

25 25 Farkli tir kitaplar okumak | Farkli tiir kitaplar okumak hayata
hayata bakis acimizi etkiler. bakis agimizi olumlu yonde etkiler.

27 27 Gelisigiizel kitap okumam, kitap | Gelisigiizel kitap okumam, kitap
konusunda seciciyim. konusunda segici davranirim.

28 28 Okumanin vizyonumuzu | Okumanin olaylara bakis ag¢imiz1
gelistirebilecegi inancindayim. gelistirebilecegi inancindayim.

Bu diizeltmelerde 10 Tiirkge egitimi alan uzmaninin goriislerine bagvurulmus

ve Olcek 130 6grenci tlizerinde yeniden uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 yeniden
faktor analiziyle degerlendirilerek maddelerin faktor yiiklerine bakilmis ve dlgegin
tek boyutlu bir o6lgcek oldugu gorilmistiir. Tablo 2.3.1.2°de tutum Olgegi

maddelerinin faktor yiiklerine yer verilmistir:
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Madde Faktor Yiikleri
Madde No Faktor Yiikii Madde No Faktor Yiikii
1 .54 16 43
2 .58 17 41
3 .55 18 .61
4 .55 19 .59
5 51 20 73
6 40 21 71
7 .54 22 71
8 A7 23 .58
9 .55 24 .55
10 .55 25 .65
11 .68 26 .54
12 .59 27 43
13 40 28 71
14 57 29 75
15 .62 30 71

Faktor analizi, “cok sayida dl¢limiin temelinde yatan ve daha az sayida olan

degiskenlerin sayisin1 ve oOzelliklerini belirlemek amaciyla kullanilir. Diger bir

deyisle, faktor analizinin amaci p sayida Ol¢limiin ardinda yatan ve bundan daha az

olan k sayida degiskeni belirlemektir” (Hovardaoglu, 2007, 5.98). Olceklerde madde

faktor yiik degerlerinin .45 ya da daha yiiksek olmasi beklenir. Ancak bu oran sinir
deger .30’a kadar indirilebilir (Biiyiikoztiirk, 2003, s.118). Tablo 3’te da goriildigi

gibi Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgeginin 5 maddesinin (6, 13, 16, 17,

27) faktor yiki .40 ile .45 arasindadir. Diger maddelerin faktor yiikleri .45’in

tizerindedir. Verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunu degerlendirmek amaciyla

KMO ve Bartlett Testi sonuglarina da bakilmistir.
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Tablo 2.3.1.3: Kitap Okuma Ahskanhgina iliskin Tutum Olgeginin
KMO ve Bartlett Testi Sonuclar:

KMO Orneklem Yeterlilik Olciimii .858
Bartlett Test of Kay-Kare 1973,290
Sphericty sd 435

p .000

Verilerin faktér analizine uygunlugunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
katsayisinin .60’tan yliksek olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi beklenir
(Biiytikoztiirk, 2003, s.120). Tablo 2.3.1.3 incelendiginde 6l¢egin son seklinin KMO
degerinin .858 oldugu goriilmektedir. Bartlett testi sonucu ise anlamlidir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Tek uygulamaya dayanan ¢alismalarda i¢ tutarliligi 6lgme
yontemlerinden bir olan Cronbach Alpha yontemi, likert tipi olgeklerin i¢
tutarliliginin belirlenmesinde kullanilabilir (Erkus, 2003, s.59). Yapilan giivenirlik
hesaplamasinda 6lgegin biitiiniintin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .92 olarak
belirlenmistir. Bu sonugla 06lgegin giivenilir bir 06l¢ek oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Olgegin son sekliyle alt faktorleri ve bu faktorlerde yer alan madde

numaralar1 sunlardir:

Alt Boyutlar Madde Numaralar
1 (Sevgi) 1,3,5,6,8,616,17
2 (Aligkanlik) 2,7,19,27
3 (Gereklilik) 4,9,11,13
4 (istek) 10, 12, 29
5 (Etki) 14, 18, 25, 30
6 (Yarar) 15, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 28

Yapilan analizler sonucunda, arastirmada kullanilan tutum 6l¢eginin
ilkogretim 8. siniflarda kullanimi i¢in yeterli gegerlik ve giivenirlik degerlerine sahip

oldugu sonucuna ulagilmistir.
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2.3.2. Okuma Ilgi ve Ahskanliklar1 Anketi

Anket, alan arastirmalarinda sik¢a kullanilan tekniklerden biridir. Kisi ya da
gruplarin ¢esitli konulardaki diisiince, duygu ve deneyimleri hakkinda bilgi toplamak
icin hazirlanmis soru listesi (Dogan, 2007, s. 122) olarak tanimlanan anketler,
gecerlik ve gilivenirligi diisiik olmasina ragmen ¢ok sayida kisiden kisa siirede bir¢ok
bilgiyi toplamay1 saglamasi agisindan sikca tercih edilmektedir.

Anket sorularinin hazirlanmasinda arastirma hakkinda yeterli literatiir
taramasinin yapilmasi ve pilot bir gruba uygulanarak aksakliklarin giderilmesi 6nem
tagimaktadir (Arseven, 2004, s.11). Ayrica anket igeriginin belirlenmesinden sonra
buna uygun acgik ve kapali uclu sorularin yazilmasi da 6nemlidir (Bas, 2001, s.56-
60). Agik uglu sorulart degerlendirmek zor olsa da aragtirmacinin sinirlamadigi ve
ankete katilanlarin diisiincelerini tam olarak yansitmasini saglayan bu tip sorulara da
ihtiyag vardir. Kisaca anket gelistirme siirecini problemi tanima, madde yazma,
uzman gorlisii alma, 6n uygulama ve ankete son seklini verme olarak siralamak
miimkiindiir (Biytikoztiirk, 2005, s.135).

Bu arastirmada kullanilan “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”nda
yer alan sorular, dncelikle literatiir taramasi yapilarak tespit edilmistir (Erdogmus,
1988; Yesiltas, 1988; Yilmaz, 1990; Davies ve Brember, 1995; Girler, 1999;
Hildebrandt, 2001; Ci¢ek Cetinkaya, 2004; Yildiz, 2000; Karakog, 2005). Ankette
yer alacak sorular kisisel bilgiler, okuma ilgi ve aligkanliklari, siireli yayin takibi ve
kiitiiphane kullanma aligskanliklar1 alt basliklar1 dogrultusunda diizenlenmistir.
Kisisel bilgilere ait toplam sekiz soruya yer verilmistir. Okuma ilgi ve
aligkanliklarina iligkin olarak hazirlanan toplam 44 sorudan 35 adedi kapali uglu, 9
adedi acik uclu olarak diizenlenmistir.

Anket gelistirme siirecinde maddelerin yazimindan sonra sorularin kapsam
gecerliligini saglamak i¢cin uzman goriisiine bagvurulmustur. Sorular Tiirkge egitimi
alan uzmani 12 6gretim {iyesi tarafindan degerlendirilmis ve oneriler dogrultusunda
ankete son sekli verilmistir.

Okuma ilgi ve aligkanliklar1 anketinin uygulanabilirliginin test edilerek
gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in 6n uygulama yapilmistir. On uygulama,
anketin gegerlik ve gilivenirliginin gézleme dayali olarak sorgulandigi bir asamadir

(Bliyiikoztiirk vd., 2008, s. 124). Anketin 6n uygulamasi nisan 2008’de Gdlbasi
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Sevgi Cigegi Ilkdgretim Okulu ve Yenimahalle Harzemsahlar {lkdgretim Okulunda
yapilmistir. 50 Ogrencinin katildigi uygulamada anketin nasil doldurulacagi
aciklanmis ve anlamadiklar1 ciimleleri sormalar1 istenmistir. Uygulama siiresince
Ogrencilerin yonelttikleri sorulardan hareketle maddelerde diizeltmeler yapilarak

ankete son sekli vermistir.

2.3.3. Okudugunu Anlama Testleri

Ogrencilerin farkli metin tiirlerinde okuduklarin1 anlama basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilen bu testlerde ¢oktan se¢meli sorular kullanilmistir.
Coktan se¢meli sorulardan olusan testler belli bir sinav siiresinde ¢ok sayida soruyla
degerlendirilmek istenen becerileri 6l¢ebildigi ve kapsam gecerligi yliksek oldugu
i¢in sik¢a kullanilmaktadir (Ozgelik, 1998, s.141).

Oncelikle uygulanacak testte kullanilacak metinler secilmistir. Bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir tiirlinde ikiser metnin sec¢ilmesi amaglanmistir. Metinlerin yas
seviyesine uygunlugunun saglanabilmesi icin ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders
kitaplar1 taranmistir. Bu se¢im ig¢in Oncelikle 2007-2008 egitim Ogretim yilinda
ilkdgretim ikinci kademe 8. siniflarda kullanilan Tiirkge ders kitaplar1 belirlenmis
(MEB TD, Mayis 2007, s.380) ve Ankara’da kullanilan Ilkdgretim 8. simif Tiirkge
ders kitabindaki (Saragoglu vd., 2007) metinlerin listesi ¢ikarilmistir. Bir sonraki
asamada Milli Egitim Bakanligimin o6nceki yillarda Tiirk¢ce ders kitabt olarak
onayladig1 kitaplardan bilgilendirici, Oykiileyici ve siir tiiriinde tiirlin 6rneklerini
yansitan 5’er metin secilmistir. Segilen bu metinler Tiirk¢e egitimi alan uzmani 10
Ogretim iiyesine sunulmus ve metinleri tiiriin Ozelliklerini de dikkate alarak
degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirmede metinlerin uygunluk derecesine gore
“Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” seceneklerinden birinin isaretlenmesi

istenmis, 3’ten 1’e dogru bir puanlama yapilmistir (Ek-8).
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Tablo 2.3.3.1: Uygulamada Kullanilmasi Diisiiniilen Metinlerin Uzman

Goriisiinden Aldiklar1 Puanlar

z |z |z |z |z |z |z |z |z | %
- < | < | < | < |2 |2 |2 |2 |< §
DR R R R R R =R =R
- ~ e - v S =~ % = S
Bilgilendirici Metinler PUANLAR
Gegmisten Gelecege Televizyon | 3 2 3 2 2 3 3 1 2 2
Folklor Uzerine 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2
Eski Ankara Evleri 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2
Namik  Kemal’in ~ Cocukluk | 2 2 2 3 3 3 2 3 2 3
Yillar
Eski Eserleri Okumak 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3
Oykiileyici Metinler
Selim 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3
Dostlugun Degeri 2 3 2 3 3 1 2 3 3 3
Koca Deyv ile Peri Kiz1 2 3 2 2 2 2 3 1 2 3
Sevginin Bedeli 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2
Cocuk ile Geyik 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3
Siir
Insanla Giizel 3 3 3 2 3 2 3 2 3 2
Bebeklerin Ulusu Yok 2 2 2 2 3 3 3 3 2 3
Anadolu Toprag: 2 3 3 3 2 2 2 3 3 2
Kitaplarimin Cumhuriyetinde 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2
Anadolu’da Bahar 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2

Uzman goriistinden alinan puanlar dogrultusunda bilgilendirici metin igin
“Eski Ankara Evleri” ve “Eski Eserleri Okumak”; dykiileyici metin i¢in “Selim” ve
“Sevginin Bedeli”; siir i¢in ise “Insanla Giizel” ve “Anadolu’da Bahar” adl1 metinler
uygulama i¢in se¢ilmistir.

Daha sonra bu metinler i¢in ¢oktan se¢meli test sorulari hazirlanmistir.
Sorularin hazirlanmasinda 2007-2008 6gretim yilinda ilkogretim okullar1 8. sinifta
kullanilmaya devam edilen 1981 Temelegitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda
Ogrencilerden okudugunu anlama becerisinde kazanmalari beklenen davraniglar
dikkate alinmigtir. Bu programda 8. smif ogrencilerinin okudugunu anlama
becerisine ait su davraniglart gostermeleri beklenmektedir:

- Okunan bir yazinin ana fikrini ve yardimci fikirlerini belirleyebilme

- Okunan bir yazidaki olaylarin sirasini, sebep sonug iligkisini, baslica kisileri,

kisilerin 6zelliklerini belirleyebilme
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- Bir yazidaki kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini kavrayabilme; kelime
gruplarini, benzetmeleri, atasézlerini ¢ozlimleyebilme

- Bir olay, fikir yazisiyla bir siirin planin1 kavrayabilme

- Paragraftaki diisiinceleri anlayabilme

- Siirin sekil 6zelliklerini belirleyebilme (MEB, 2000, s.12-15).

Programin 6grencilerden kazanmalarini bekledigi bu davranislardan hareketle
secilen metinlere soru yazilmistir. Sorularin yazilmasinda Tiirkge testlerinde
bulunmasi gereken kelime, climle ve paragraf diizeyinde anlamay1 6lgen sorularin
bulunmasma da dikkate edilmistir (Ozgelik, Tarihsiz, s.16). Metinlerin her biri i¢in
toplam 12 soru hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular 12 Tiirkge egitimi ve dlgme
degerlendirme alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus ve bazi soru maddelerinde
diizeltmeler yapilmistir. Sorulara son sekli verildikten sonra 6n uygulama yapilmastir.
Giivenirlik hesaplamasi yapilan gruplarda asgari saymin 30’dan asagi olmamasi
gerekmektedir (Karasar, 2003, s.149). Bu sebeple 6n uygulama 50 kisilik bir 6grenci
grubu iizerinde gerceklestirilmistir. On uygulama sonrasinda sorularin madde analizi
yapilmustir.

On uygulama sonrasinda istenen nitelikte bir testin olusturulabilmesi igin
uygun maddeler se¢ilmeli, islemeyen maddeler testten atilmalhidir. Bu
hesaplamalarda her bir dogru cevap igin 1; yanlis, bos birakilmis ve birden fazla
secenek isaretlenmis cevaplar i¢cin 0 degeri kullanilir (Atilgan, 2007, s.321).
Analizler sonucunda her metin i¢in 8 soru kalacak sekilde madde katsayilar1 diisiik
olan sorular elenmistir. Sorularin elenmesinde kapsam gecerliligi de dikkate
alinmustir.

Madde istatistiklerinin hesaplanmasinda her maddenin giicliik indeksi (p;),
madde varyansi, madde standart sapmasi, madde ayirt edicilik indeksi (rjx) ve madde
glivenirlik katsayisi (rj) hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksinde nokta-gift
serili korelasyon katsayis1 (Atilgan, 2007, s.301) kullanilmistir.

Gelistirilen ¢oktan segmeli testlerin giivenirlik diizeylerinin belirlenmesinde
kullanilan yontemlerden biri KR-20 (Kuder-Richardson 20) yontemidir. Test
maddelerinin tek tek gilivenirlik diizeyleri kadar testin biitiiniiniin giivenirligi de
onemlidir. Bu amagla her bir testin giivenirligi KR-20 ile ol¢iilmiistiir. Glivenirlik

tahmininde izlenen yontem farklilagsa da gilivenirlik tahmini sonucu 0,00 ile 1,00
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arasinda bir korelasyonla elde edilir. Korelasyonun 1,00’a yakin olmasi testin
giivenirliginin yliksek oldugu anlamina gelir. KR-20 ile elde edilen giivenirlik
katsayisi i¢ tutarlilik katsayisi olarak da adlandirilir (Ozgelik, Tarihsiz, s.113-114;
Erkus, 2003, s.56; Kan, 2007, s.42).

Tablo 2.3.3.2-2.3.3.7°de okudugunu anlama testinde kullanilan sorularin

madde analizlerine ve testin biitlinliniin KR-20 degerlerine yer verilmistir:
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Tablo 2.3.3.2: Birinci Bilgilendirici Metnin On Uygulamadan Son Teste

Secilen Maddelerin Istatistikleri

On Test Son test Madde Madde Madde Madde Ayirt Madde
Giigliik Varyansi Standart Edicilik Giivenirlik
indeksi Sapmasi indeksi Katsayisi

Madde No Madde No Pj Si2 S; Fix LS
2 1 0,50 0,25 0,50 0,59 0,29
3 2 0,22 0,17 0,41 0,46 0,19
4 3 0,64 0,23 0,48 0,45 0,22
5 4 0,64 0,23 0,48 0,71 0,34
7 5 0,92 0,07 0,27 0,49 0,13
8 6 0,70 0,21 0,46 0,53 0,24
10 7 0,64 0,23 0,48 0,52 0,25
11 8 0,48 0,25 0,50 042 0,21

TOPLAM 4,74 1,64 3,58 4,17 1,87
KR20 0,72

Tablo 2.3.3.3: ikinci Bilgilendirici Metnin On Uygulamadan Son Teste Secilen
Maddelerin Istatistikleri

On Test Son test Madde Madde Madde Madde Ayirt Madde
Giigliik Varyansi Standart Edicilik Giivenirlik
indeksi Sapmasi indeksi Katsayisi

Madde No Madde No Pj Si2 S; Fix LS
1 1 0,80 0,16 0,40 0,64 0,26
2 2 0,56 0,25 0,50 0,61 0,30
4 3 0,70 0,21 0,46 0,46 0,21
5 4 0,62 0,24 0,49 0,70 0,34
6 5 0,66 0,22 0,47 0,70 0,33
8 6 0,68 0,22 0,47 0,57 0,26
10 7 0,62 0,24 0,49 0,62 0,30
11 8 0,50 0,25 0,50 045 0,22

TOPLAM 5,14 1,79 3,78 4,75 2,22
KR20 0,79
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Tablo 2.3.3.4: Birinci Oykiileyici Metnin On Uygulamadan Son Teste Secilen

Maddelerin istatistikleri

On Test Son test Madde Madde Madde Madde Ayirt Madde
Giicliik Varyansi Standart Edicilik Giivenirlik
indeksi Sapmasi indeksi Katsayisi

Madde No Madde No Pj Si2 Si Tix ¥
1 1 0,74 0,19 0,44 0,49 0,21
3 2 0,68 0,22 0,47 0,49 0,23
4 3 0,54 0,25 0,50 0,53 0,26
5 4 0,62 0,24 0,49 0,60 0,29
6 5 0,56 0,25 0,50 0,63 0,31
9 6 0,80 0,16 0,40 0,37 0,15
10 7 0,58 0,24 0,49 0,62 0,31
11 8 0,74 0,19 0,44 0,53 0,23

TOPLAM 5,26 1,74 3,73 4,26 1,99
KR20 0,71

Tablo 2.3.3.5: ikinci Oykiileyici Metnin On Uygulamadan Son Teste Secilen

Maddelerin istatistikleri

On Test Son test Madde Madde Madde Madde Ayirt Madde
Giigliik Varyansi Standart Edicilik Giivenirlik
indeksi Sapmasi indeksi Katsayisi

Madde No Madde No Pj Si2 S; Fix LS
1 1 0,78 0,17 0,41 0,52 0,22
2 2 0,56 0,25 0,50 0,60 0,30
4 3 0,70 0,21 0,46 0,46 0,21
5 4 0,58 0,24 0,49 0,69 0,34
6 5 0,66 0,22 0,47 0,70 0,33
7 6 0,90 0,09 0,30 0,55 0,16
10 7 0,58 0,24 0,49 0,54 0,27
11 8 0,50 0,25 0,50 0,45 0,22

TOPLAM 5,26 1,67 3,62 4,51 2,05
KR20 0,75
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Tablo 2.3.3.6: Birinci Siirin On Uygulamadan Son Teste Secilen

Maddelerin istatistikleri

On Test Son test Madde Madde Madde Madde Ayirt Madde
Giicliik Varyansi Standart Edicilik Giivenirlik
indeksi Sapmasi indeksi Katsayisi

Madde No Madde No Pj Si2 Si Tix ¥
1 1 0,84 0,13 0,37 0,64 0,23
2 2 0,50 0,25 0,50 0,38 0,19
3 3 0,84 0,13 0,37 0,31 0,11
5 4 0,80 0,16 0,40 0,42 0,17
6 5 0,68 0,22 0,47 0,57 0,26
7 6 0,70 0,21 0,46 0,80 0,37
8 7 0,72 0,20 0,45 0,52 0,23
11 8 0,48 0,25 0,50 0,34 0,17

TOPLAM 5,56 1,55 3,52 3,98 1,73
KR20 0,77
Tablo 2.3.3.7: ikinci Siirin On Uygulamadan Son Teste Secilen
Maddelerin istatistikleri

On Test Son test Madde Madde Madde Madde Ayirt Madde
Giigliik Varyansi Standart Edicilik Giivenirlik
indeksi Sapmasi indeksi Katsayisi

Madde No Madde No Pj Si2 S; Fix LS
1 1 0,80 0,16 0,40 0,60 0,24
3 2 0,22 0,17 0,41 0,45 0,19
4 3 0,70 0,21 0,46 0,47 0,21
5 4 0,62 0,24 0,49 0,78 0,38
6 5 0,66 0,22 0,47 0,68 0,32
7 6 0,90 0,09 0,30 0,55 0,17
8 7 0,68 0,22 0,47 0,57 0,27

10 8 0,50 0,25 0,50 047 0,23
TOPLAM 5.08 1,56 35 4,57 2,01
KR20 0,74

Madde ayirt edicilik indeksi maddenin teste alinip alinmayacagi konusunda

karar verilmesinde 6nemli bir degerdir. Madde ayirt edicilik indeksi “‘sorunun

gerektirdigi davranisa sahip olanlar ile sahip olmayanlari maddenin ne kadar iyi ayirt
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ettiginin” Olciisiidiir (Atilgan, 2007, s.325). Bu arastirmada, okudugunu anlama
testlerindeki soru elemesinde madde ayirt edicilik indeksleri dikkate alinmig, madde
ayirt edicilik indeksi nokta-cift serili korelasyon katsayisi hesaplanarak bulunmustur.

Madde ayirt edicilik indeksine gore elenecek maddelerin belirlenmesinde
kullanilacak oSlgiitler Ebel (1965) tarafindan asagidaki sekilde belirlenmistir (Crocker
ve Algina, 1986’dan aktaran Atilgan, 2007, s.325):

Tablo 2.3.3.8: Madde Ayirt Edicilik Indekslerine Gore Madde Secme

Olciitleri
Madde Ayiricihk indeksi Madde Se¢cme Karari

0,19 ve daha kiigtik Kesinlikle teste almmamali ya da tamamen
diizeltilmelidir.

0,20 ile 0,29 arasinda Sinirdaki maddelerdir ve gerekirse diizeltilerek teste
alinabilir.

0,30 ile 0,39 arasinda Diizeltme yapmaksizin ya da kiiciik diizeltmelerle teste
alinabilir.

0,40 ve daha yiiksek Cok iyi isleyen maddeler, teste oldugu gibi alinabilir.

Tablo 2.3.3.8’de yer alan degerler de dikkate alindiginda Okudugunu Anlama
Testi icin yapilan analizler ve segilen sorularin madde ayirt edicilik indeksi (rjx)
degerlerinin her bir soru i¢in istenen diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo
2.3.3.2-2.3.3.7 incelendiginde her bir testin KR-20 degerinin 0,70’in iizerinde oldugu
goriilmektedir. Bu yoniiyle testlerin glivenirlik diizeyi yiiksektir.

2.4. Verilerin Analizi

Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutumlarini,
okuma aligkanlik ve ilgilerini tespit ederek okuma ilgisi ile okudugunu anlama
arasindaki iliski diizeyini belirlemeyi amacglayan bu arastirmada toplanan verilerin
analizinde; betimsel istatistik (frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama), T-testi,
ANOVA, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U Testi analizleri kullanilmistir. Test

analizleri SPSS 15.0 (Statistic Package for Social Science) programi kullanilarak
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gerceklestirilmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analizlerde
kullanilan teknikler sirastyla asagida verilmistir:

[Ikdgretim 8. smif Ogrencilerinin  demografik &zelliklerini  belirlemek
amaciyla toplanan kisisel bilgiler frekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablolastirilarak
degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan tutum o6lgeginden elde edilen veriler
toplam puan, frekans (f) ve yiizde (%) degerleri kullanilarak incelenmistir. Tutum
Ol¢eginden elde edilen toplam tutum puanlariin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar icin T-
testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar T-testi iki farkli 6rneklem grubunun ortalamalarini
karsilastirmak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Kalayci, 2006, s.74).

Gruplarin homojen dagilim gostermedigi durumlarda bagimsiz dlgiimler i¢in
Mann Whitney U Testi kullanilmigtir. Mann Whitney U Testi, iki iliskisiz
orneklemden elde edilen puanlarin anlamli  bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini test eder (Biiylikoztiirk, 2003, s.149). Okuma aliskanligina iligskin
tutum puanlarinin anne ve baba egitim diizeyi ile sosyoekonomik diizey
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin
bagimsiz drneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Tek
Faktorli ANOVA iki ya da daha ¢ok degiskenli iliskisiz 6l¢timlerde elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder
(Biiyiikoztiirk, 2003, s.67). Dagilim varyanslarinin homojen olmadigi durumlarda
parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz dlgiimlerde iki ya da daha ¢ok
orneklem i¢in kullanilan Tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz
Olciimler i¢in Kruskal Wallis Testi analiz sonuglar1 dikkate alinmistir. Kruskal Wallis
Testi siirekli degiskenlere sahip {i¢ ya da daha fazla grup i¢in karsilastirma yapma
imkanin1 saglar (Kalayci, 2006, s.106). Kruskal Wallis Test sonuglarinda anlamli
farklilik tespit edildiginde bunun kaynagini belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda
Mann Whitney U-Testi yapilmistir.

[Ikdgretim 8. smf Ogrencilerinin  kitap okuma aliskanhigina iliskin
tutumlarinda, tutum o6lgeginde bulunan alt boyutlara gére anlamli farklar bulunup

bulunmadigr test edilmeye calisilmistir. Tutum 6l¢eginde bulunan alt boyutlar ile
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cinsiyet arasindaki iligkinin belirlenebilmesi icin iligskisiz Orneklemlerde ikili
karsilagtirmalar igin T-testi yapilmistir. Tutum toplam puanlarinin cinsiyete gore
dagilimlar1 homojen olmayan alt boyutlar i¢in parametrik test varsayimi
saglanamadigindan iliskisiz 6lglimlerde ikili karsilagtirmalar i¢in kullanilan T-testi
yerine iligkisiz Ol¢iimler i¢in Mann Whitney U-Testi analiz sonuglar1 dikkate
alinmistir. Tutum Olgegi alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin anne ve baba
egitim diizeyi ile sosyoekonomik diizey degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6érneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) vyapilmistir. Gruplar arasi1 farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin Scheffe ve LSD testi kullanilmistir. Dagilim varyanslarinin
homojen olmadigi alt boyutlarda parametrik test varsayimi saglanamadigindan
iliskisiz 6l¢timlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem icin kullanilan Tek yonli Varyans
Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz dl¢timler i¢in Kruskal Wallis Testi analiz sonuglari
dikkate alinmistir. Kruskal Wallis Test sonucglarinda anlamli farklilik tespit
edildiginde anlamli farkliligin kaynagini belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda Mann
Whitney U-Testi yapilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin aligkanlik ve ilgi diizeylerini belirlemek
amactyla kullamlan “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”ndan elde edilen
verilerin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri kullanilmistir. Verilerin cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore yapilan degerlendirmelerde capraz
tablolardan yararlanilmistir.

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama testlerinden aldiklart
puanlarin farkli metin tiirlerinde (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin ANOVA testi yapilmustir.
Farklt metin tiirlerindeki bagar1 oranlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar icin T-
testi kullanilmistir. Alinan puanlarin sosyoekonomik diizeye gore farklilasma
oranlarin1 belirleyebilmek amaciyla da bagimsiz 6rneklemler icin Tek Faktorli
Varyans Analizinden (ANOVA) vyararlanilmistir. Gruplarin homojen dagilim
gostermedigi durumlarda parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz
Olctimlerde iki ya da daha ¢ok Orneklem icin kullanilan Tek yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) yerine iliskisiz dlgtimler i¢in Kruskal Wallis Testi analiz sonuglar1 dikkate
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alinmistir. Kruskal Wallis test sonuclarinda goriilen anlamli farkliligin kaynagini
belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda Mann Whitney U-Testi yapilmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanligina iliskin tutum &lgeginden aldiklar1 puan ile
farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puan arasindaki iligki
icin Pearson Korelasyon Katsayis1 degerleri kullanilmistir.

[kdgretim 8. sinif dgrencilerinin okumayt tercih ettikleri metin tiirii ile farkli
tiirlerdeki metinlerde okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 toplam puanlar
arasindaki iligskinin belirlenebilmesi i¢in de Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

yapilmustir.
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III. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR
Aragtirmanin bu bdliimiinde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve
aligkanliklar1 ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiye dair
elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma aligkanligina iligskin
tutumlarinda cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve anne-baba egitim diizeyi; okuma
aligkanlik ve ilgilerinde cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleriyle sonuglar

analiz edilmistir.

3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Niteliklerine iliskin
Bulgular:

Bu boliimde arastirma oOrneklemine dahil edilen ilkégretim 8. simif
Ogrencilerinin demografik nitelikleriyle ilgili olarak toplanan verilerin sonuglarina
yer verilmistir. Ogrencilerin demografik &zelliklerine ait bulgular “Okuma Ilgi ve
Aligkanliklart Anketi’nde yer alan “Kisisel Bilgiler” boliimiine verilen cevaplardan
elde edilmistir. Bulgulara ait frekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablolastirilarak
agiklanmustir.

Okumaya yonelik tutum, okudugunu anlama basarisi ve farkli okuma
materyallerine ilgi duyma cinsiyet faktorii ile yakindan iliskilidir. Ozellikle ilgi
duyulan okuma materyallerinin se¢iminde cinsiyet belirleyici bir faktor
olabilmektedir. Tablo 4.1.1°de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi goriilmektedir:

Tablo 3.1.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilhimlar

f Yiizde
Kiz 201 51.5
Erkek 189 48.5

TOPLAM 390 100.0




170

Tablo 3.1.1°de de goriildiigii gibi farkli sosyoekonomik diizeyleri temsilen
arastirma 0rneklemine alinan 390 6grenci, kiz ve erkek 6grenci olarak hemen hemen
yar1 yartyadir. Arastirmada, farkli sosyoekonomik gelismislik diizeyine sahip
ilkogretim okullarindaki 8. sinif 6grencilerine ulasildigi ig¢in 6grencilerin kiz ve erkek
olarak say1 esitlemesine gidilmemistir. Yine de biiyiik oranda cinsiyete gore esitligin
saglandigin1 sdylemek miimkiindiir. Kiz ve erkek dgrencilerin dengeli bir dagilimda
olmas1 sonuglarin cinsiyete gore genellenebilmesi i¢in de dnemlidir. Ciinkii okuma
becerisi ile sosyoekonomik diizey arasinda yakin bir iliskinin bulundugu cesitli
arastirmalarla ortaya konmustur. Sosyoekonomik diizey yiikseldikge okuma
becerisinde artma, sosyoekonomik diizey diistiikce okuma becerisinde azalma
goriilmektedir (Giines, 2000-a, s.244-245). Orneklem olarak alman &grencilerin
farkli sosyoekonomik c¢evrelere gore de dengeli dagilimi onemlidir. Kiz ve erkek
ogrencilerin farkli sosyoekonomik c¢evrelere gore dagilimi Tablo 3.1.2°de

gosterilmistir:

Tablo 3.1.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Farkh Sosyoekonomik

Cevrelerdeki Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Gelismislik Diizeyi
Ust Orta Alt TOPLAM

Cinsiyet Erkek N 62 69 58 189
% 32.8 36.5 30.7 100.0

Kiz N 68 61 72 201
% 33.8 30.3 35.8 100.0

Toplam N 130 130 130 390
% 333 333 333 100.0

Tablo 3.1.2°deki degerler kiz ve erkek 6grencilerin gelismislik diizeyi olarak
farkli sosyoekonomik cevrelere gore nispeten dengeli dagildigini gostermektedir.
Aragtirma Orneklemi iginde en ¢ok erkek Ogrenci orta gelismislik diizeyindeki
sosyoekonomik ¢evrede, en ¢ok kiz 6grenci ise alt sosyoekonomik ¢evrededir.

Bireyin egitim hayatinin sekillenmesinde, okula ve okumaya karsi olumlu
tutum gelistirmesinde ailenin 6nemli bir etkisi vardir. Tutumlar 6zelde de okumaya

kars1 olan tutum, sahsi ve 6zel olsa da anne ve babanin yonlendirmesinin etkisi inkar
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edilemez. Bu etkinin olugmasinda anne ve babanin egitim diizeyi de belirleyici
olabilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyleri

Tablo 3.1.3 ve Tablo 3.1.4’te gbsterilmistir:

Tablo 3.1.3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyleri

f Yiizde
Okuma Yazmasi1 Yok 22 5.6
Okuryazar 10 2.6
flkokul Mezunu 173 44.4
Ortaokul Mezunu 98 25.1
Lise Mezunu 71 18.2
Universite Mezunu 16 4.1
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.1.4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeyleri

f Yiizde
Okuma Yazmasi Yok 3 8
OKkuryazar 4 1.0
ilkokul Mezunu 117 30.0
Ortaokul Mezunu 109 27.9
Lise Mezunu 93 23.8
Universite Mezunu 60 15.4
Lisansiistii Egitim Mezunu 4 1.0
TOPLAM 390 100.0

Arastirma Orneklemine alinan 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerine
iliskin bulgular incelendiginde annelerin yaklasik yarisinin (%44.4) ilkokul mezunu
oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla ortaokul (%25.1) ve lise (%18.2) mezunlar
izlemektedir. Elde edilen oranlar i¢cinde {iniversite mezunu olanlarin azligi (%4.1)
dikkat ¢ekerken okuma yazmasi olmayanlarin oraninin {iniversite mezunlarindan
daha fazla (%5.6) oldugu da goriilmektedir.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine iliskin bulgularda da anne egitim

diizeyinde oldugu gibi yaklasik tigte birlik dilimi ilkokul mezunlarinin olusturdugu
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(%30.0) goriilmektedir. Bunu ortaokul mezunlari (%27.9) ve lise mezunlar1 (%23.8)
izlemektedir. Burada dikkat ¢eken husus anne egitim diizeyindekine oranla ilkokul
mezunu orani azalirken ortaokul ve lise mezunu oranlarinin artmasidir. Ayni sekilde
iniversite mezunu babalarin orani (%15.4) liniversite mezunu annelerin oranindan ii¢
kat daha fazladir. Anne egitim oranlar1 arasinda hi¢ yer almayan lisansiistii egitim
derecesi babalar arasinda c¢ok kiiclik bir oranda da olsa (%1.0) bulunmaktadir.
Babalar i¢inde okuma yazmasi olmayan ve sistemli bir egitim siirecinden
gecmeyerek sadece okuma yazma bilenlerin oran1 da benzer seviyedeki anne egitim
oranlarindan daha diistktiir.

Her iki tablo da incelendiginde anne ve babalarin genel anlamda ilkdgretim
ve ortadgretim diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir. Ancak babalarin annelere
oranla egitim diizeyinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ulkemizde
son yillarda kiz ¢ocuklarinin egitimi konusunda ciddi ¢aligmalar yapilmakta, kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda egitimde firsat esitliginin gerceklestirilmesi igin g¢aba
gosterilmektedir. Ancak ge¢mis yillarda, kiz ¢ocuklarin egitimine istenen G&zenin
gosterilmemesinin sonuglarini bugiiniin ebeveynlerinin egitim diizeylerinde gérmek
mimkiindiir. Aragtirma 6rneklemine alinan ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin anne ve
baba egitim diizeylerinin farkli gelismislik diizeyine sahip sosyoekonomik cevrelere

gore dagilimi Tablo 3.1.5 ve Tablo 3.1.6’da gosterilmistir:

Tablo 3.1.5: Ogrenci Annelerinin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevre Degiskenine Gore Egitim Diizeyleri

Anne Egitim Diizeyi
Okuma TOPLAM
Yazmasi ilkokul | Ortaokul | Lise | Universite
Yok Okuryazar | Mezunu | Mezunu | Mezunu Mezunu
SED Ust | N 2 1 19 37 55 16 130
% 1.5 .8 14.6 28.5 423 12.3 100.0
Orta | N 9 2 70 37 12 0 130
% 6.9 1.5 53.8 28.5 9.2 .0 100.0
Alt | N 11 7 84 24 4 0 130
% 8.5 5.4 64.6 18.5 3.1 .0 100.0
Toplam N 22 10 173 98 71 16 390
% 5.6 2.6 44.4 25.1 18.2 4.1 100.0
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Tablo 3.1.5 incelendiginde bulunulan sosyoekonomik gelismislik diizeyinin
anne egitim seviyesi iizerinde dnemli farkliliklar1 yansittig1 griilmektedir. Universite
mezunu anneler sadece list sosyoekonomik c¢evrede bulunmaktadir. Ayrica okuma
yazmasit olmayan, sadece okuryazar veya ilkokul mezunu olan anneler {ist
sosyoekonomik ¢evreden alt sosyoekonomik c¢evreye dogru gittikge artmaktadir.
Egitim seviyesinin yiikseldigi ortaokul, lise ve tiiniversite mezunu annelerde ise

sosyoekonomik diizeye gore ters yonde bir artis s6z konusudur.

Tablo 3.1.6: Ogrencilerin Babalarinin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevre Degiskenine Gore Egitim Diizeyleri

Baba Egitim Diizeyi
Okuma E
Yazmasi ilkokul | Ortaokul Lise Universite | Y.Lisans g
Yok Okuryazar | Mezunu | Mezunu | Mezunu Mezunu Doktora &
SED Ust N 0 0 11 15 53 47 4 130
% 0 .0 8.5 11.5 40.8 36.2 3.1 100.0
Orta | N 0 1 42 47 30 10 0 130
% 0 8 323 36.2 23.1 7.7 0 100.0
Alt N 3 3 64 47 10 3 0 130
% 23 23 49.2 36.2 7.7 23 0 100.0
Toplam N 3 4 117 109 93 60 4 390
% .8 1.0 30.0 27.9 23.8 15.4 1.0 100.0

Annelerin egitim diizeyinde oldugu gibi babalarin egitim diizeyinde de
sosyoekonomik gelismislik diizeyine gore farkliliklar gériilmektedir. Ornegin
lisansiistii egitim yapanlar sadece iist sosyoekonomik cevrede bulunan babalar
arasindadir. Ayrica lise ve {lniversite mezunu oranlarinda alt sosyoekonomik
cevreden iist sosyoekonomik ¢evreye dogru bir artig goriilmektedir. Okuma yazmasi
olmayan, okuryazar, ilkokul ve ortaokul mezunlarinda ise tersi yonde bir artig s6z
konusudur. Genel anlamda baba egitim diizeyinin annelere oranla daha yiiksek
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda i¢inde bulunulan sosyoekonomik
cevrenin dnemi biiyiiktiir. Ogrencilerin okuma aliskanligini kazanmasi ve ilgilerinin

okuma materyallerine yonlendirilmesinde ailelerin etkisi dikkate alinmasi1 gereken
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bir gercektir. Bu yonlendirme siirecinde etkili olan faktorlerden bir digeri de ailelerin
ekonomik diizeyidir. Okuma malzemesine ulagmada bazen tek yol satin alma
olabilmektedir. Bu da yeterli ekonomik giicii gerektirir. Ayrica okuma aligkanligi
icinde kitap satin alma ve kitaba para ayirma Kkiiltiiriiniin yerlesmesi de
gerekmektedir. Ogrencilerin ekonomik olanaklar ailelerinin ekonomik gelirleri ile
yakindan ilgilidir. Arastirmaya katilan &grencilerin ailelerinin aylik toplam

gelirlerine iligskin bulgular Tablo 3.1.7°de gosterilmistir:

Tablo 3.1.7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin

Aylik Gelir Diizeyi
Gelir Arahgi f Yiizde
1-500 TL 82 21.0
501-1000 TL 132 33.8
1001-1500 TL 109 27.9
1501-2000 TL 45 11.5
2001 TL ve iizeri 22 5.6
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.1.7 incelendiginde ogrencilerin ailelerinin beste birinin (%21.0)
asgari Ucret miktarinda bir gelire sahip oldugu anlasilmaktadir. Beste l¢liik bir
boliim ise 501-1500 TL arasinda bir gelir diizeyine (%61.7) sahiptir. Bu oranlari
1501-2000 TL gelir diizeyine sahip olanlar (%11.5) ile 2001 TL ve iizeri gelir
diizeyine sahip olanlar (%35.6) izlemistir. Elde edilen bu bulgular arastirmaya dahil
olan Ogrencilerin ailelerinin ortalama gelir diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.
Ogrenci ailelerinin sahip olduklari gelir diizeyinin farkli gelismislik diizeyine sahip

sosyoekonomik c¢evrelere gore oranlar1 Tablo 3.1.8’de gosterilmistir:
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Tablo 3.1.8: Ogrencilerin Ailelerinin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip
Sosyoekonomik Cevre Degiskenine Gore Aylik Gelir Diizeyi

Aile Gelir Diizeyi
1-500 | 501-1000 | 1001- 1501- 2001 | TOPLAM
TL TL 1500 2000 TL ve
TL TL iizeri
SED Ust N 0 8 71 32 19 130
% .0 6.2 54.6 24.6 14.6 100.0
Orta N 26 61 28 12 3 130
% 20.0 46.9 21.5 9.2 23 100.0
Alt N 56 63 10 1 0 130
% 43.1 48.5 7.7 .8 .0 100.0
Toplam N 82 132 109 45 22 390
% 21.0 33.8 27.9 11.5 5.6 100.0

Ailelerin gelir diizeyleri incelendiginde sosyoekonomik gelismislik diizeyi
belirgin sekilde hissedilmektedir. Alt gelismislik diizeyinde bulunan ailelerin beste
ikisinden fazlasi (%43.1) 1-500 TL arast bir gelir diizeyine sahiptir. Yariya yakin
oranin ise (%48.5) 501-1000 TL’lik bir gelir diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Gelir diizeyi artis1 bu noktadan sonra alt sosyoekonomik cevre icin ters yonde
ilerlemektedir. Ayrica Tablo 4.1.8’den 1001 TL ve {izeri gelir sahipligi oranlarinda
her grupta iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan ailelerin daha fazla bir ylizdeye sahip
olduklar1 anlagilmaktadir.

Aile gelir diizeyi 6grencinin ¢esitli okuma materyallerine sahip olmasini da
dogrudan etkileyebilmektedir. Ogrencilerin yas grubu itibariyle 6nemli bir
boliimiiniin ¢calismadig1 ve ailelerinden harglik aldig diistiniildiigiinde ailenin geliri
O0grencinin de harcamalarim1 dogrudan belirlemektedir. Tablo 3.1.9 6grencilerin

ailelerinden haftalik olarak aldiklar1 har¢lik miktariyla ilgilidir:




Tablo 3.1.9: Ogrencilerin Haftahk Harchk Miktarlar

f Yiizde
10 TL’den az 229 58.7
11-20 TL 136 34.9
21-50 TL 24 6.2
51 TL ve iizeri 1 3
TOPLAM 390 100.0
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Tablo 3.1.9°daki sonuglardan 6grencilerin yaklasik beste ti¢liniin (%58.7) 10
TL’den az harglik aldig1 anlagilmaktadir. Bunu yaklasik beste ikilik oranla 11-20 TL
aras1 miktar izlemektedir. Bunun {iizerindeki degerler ise beste birlik orana ancak
yaklasmaktadir. Yukarida da ifade edildigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin
aileleri genelde alt ve orta diizeyde gelir grubuna sahip bir dagilim gostermektedir.
Bu dogrultuda 6grencilerin aldiklar1 harglik miktar1 da yiliksek olmamaktadir. Bu
rakamlar, 6grencilerin ulagim ve beslenme gibi temel ihtiyaglarini bile ancak
karsilayacak diizeydedir. Bu sebeple Ogrencilerin okuma ve okuma materyallerine
kendi imkanlartyla ulagmada giliglik yasadiklarini  sdylemek miimkiindiir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinden aldiklar1 har¢lik miktarinin farkl
gelismislik diizeyine sahip sosyoekonomik c¢evrelere gore oranlar1 Tablo 3.1.10°da

gosterilmistir:
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Tablo 3.1.10: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Ailelerinden Aldiklar1 Haftallk Harchk Miktarlar:

Harc¢hk Miktari
10 TOPLAM
TL’den | 11-20 TL | 21-50 TL | 51 TL ve
az iizeri
SED Ust N 35 75 19 1 130
% 26.9 57.7 14.6 .8 100.0
Orta N 82 43 5 0 130
% 63.1 33.1 3.8 .0 100.0
Alt N 112 18 0 0 130
% 86.2 13.8 .0 .0 100.0
Toplam N 229 136 24 1 390
% 58.7 34.9 6.2 3 100.0

Tablo 3.1.10 sonuglar1 “10 TL’den az” har¢lik aldigimi belirten 6grenciler
disinda biitiin gruplarda iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin daha fazla
orana sahip oldugunu gostermektedir. “10 TL’den az” harghik aldigini belirten
ogrenciler i¢inde %86.2 ile beste dortten fazla bir oranla alt sosyoekonomik ¢evrede
bulunan 6grenciler 6ne g¢ikmaktadir. Ancak iist sosyoekonomik cevrede bulunan
ogrencilerin de yarnidan fazlast (%57.7) “11-20 TL” arast harchk aldigim
belirtmislerdir. Yaklasik tigte birlik bolimi de (%26.9) “10 TL’den az” harglik
aldigin1 sdylemektedir. Sonuglar 6grencilerin biiyiik oranda ancak temel ihtiyaglarini
karsilayacak diizeyde harg¢lik aldigini ortaya koymaktadir.

Okuma aligkanligi kazanmada okuldan bagimsiz olarak yapilan okuma
faaliyetlerinin 6nemli bir yeri vardir. Sadece 6dev diisiincesiyle yapilan ¢alismalarin
Otesinde Ogrencilerin okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri i¢in okul disinda
ozellikle de evde uygun bir okuma ortamina sahip olmalari 6nem tagimaktadir. Tablo
3.1.11 6grencilerin evde bir kitapliga sahip olma, evde kendine ait bir oda ve ¢alisma

masasi bulunup bulunmadigina iliskin verileri igermektedir:
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Tablo 3.1.11: Ogrencilerin Evlerinde Kitaphk, Kendilerine Ait Oda ve

Caliyma Masasina Sahip Olup Olmama Durumlan

Evde Kitaphk Evde Kendine Ait Oda Evde Calisma Masasi

f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Evet var 276 70.8 233 59.7 260 66.7
Hayir yok 114 29.2 157 40.3 130 333
TOPLAM 390 100.0 390 100.0 390 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin evde okuma ortamlarini belirleyebilmek i¢in
yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin yaklagik tigte
ikisinin (%70.8) evde bir kitaplik oldugunu sodyledikleri goriilmektedir. Bu durum en
azindan Ogrencilerin kitaba sahip olma ve diizenli kullanabilme imkanina sahip
oldugunu gdstermektedir. Ilkogretim 6grencilerinin 6zellikle sahsi kitapliga sahip
olma durumlarmin okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigi diisiiniildiigiinde
ogrencilerin kitapliga sahip olma ylizdelerinin yiiksekligi anlam kazanmaktadir.

Ancak ayni yiiksek oran, evde kendine ait bir odaya sahip olma sorusuna
verilen cevaplarda goriilmemektedir. Ogrencelerin yaklasik beste iicii (%59.7)
kendilerine ait bir odas1 oldugunu sdylemistir. Evde bir ¢alisma masasinin oldugunu
sOyleyenlerin orani ise %66.7 dir. Evdeki uygun okuma ortami okuma aligkanligin
kazanmada ve okumadan keyif almada oOnemli bir etkendir. Tablo 4.1.11
incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde tamami i¢in sOylenemese
de cogunlukla uygun okuma ve calisma ortamina sahip olduklarini sdylemek
mimkiindiir.

Ogrencilerin evlerinde kitaplik, kendilerine ait oda ve ¢alisma masasina sahip
olma durumlarinin farkli gelismislik diizeyine sahip sosyoekonomik cevrelere gore

oranlar1 Tablo 3.1.12°de gosterilmistir:
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Tablo 3.1.12: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Evlerinde Kitaplik, Kendilerine Ait Oda ve Calisma

Masasina Sahip Olup Olmama Durumlari

Evde Kitaphk Evde Kendine Evde Caliyma
TOPLAM Ait Oda TOPLAM Masasi TOPLAM
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
SED Ust N 111 19 130 87 43 130 106 24 130
% 85.4 14.6 100.0 66.9 33.1 100.0 81.5 18.5 100.0
Orta N 96 34 130 86 44 130 95 35 130
% 73.8 26.2 100.0 66.2 33.8 100.0 73.1 26.9 100.0
Alt N 69 61 130 60 70 130 59 71 130
% 53.1 46.9 100.0 46.2 53.8 100.0 454 54.6 100.0
Toplam N 276 114 390 233 157 390 260 130 390
% 70.8 29.2 100.0 59.7 40.3 100.0 66.7 333 100.0

Gelismislik diizeyi agisindan incelendiginde evde kitaplik, kendine ait oda ve
calisma masasma sahip olma durumunda iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan
Ogrencilerin her ii¢ baglikta da oran yiiksekligine sahip oldugu goriilmektedir. Ancak
alt sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin de en az %45.4 diizeyinde de olsa
bu imkanlara sahip oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu durum, ailelerin ¢ocuklarina
uygun calisma ortamlart saglama konusunda olabildigince bilingli oldugunu
gostermektedir. Sosyoekonomik diizey ile 6grencilerin evlerinde kitaplik bulunma
durumu arasindaki iligki Goénen vd.’nin (2004, s.16) arastirma sonuglariyla da
benzerlik tagimaktadir.

Teknolojideki gelismelerle birlikte bilgiye ulasmada en 6nemli kaynaklardan
biri konumuna gelen bilgisayarlar ve internet alt yapis1 okuma materyallerinin bigim
degistirmesine de zemin hazirlamistir. Basta stireli yayinlar olmak {izere kitaplardan
makalelere hemen her c¢esit okuma materyaline internet araciligi ile ulagsmak
mimkiindiir. Bu sebeple arastirmaya katilan ilkogretim 8. sinif Ogrencilerine

evlerinde internet baglantis1 olup olmadig1 sorusu da yoneltilmistir:
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Tablo 3.1.13: Ogrencilerin Evlerinde internet Baglantisina Sahip Olup

Olmama Durumlari

f Yiizde
Evet var 130 333
Hayir yok 260 66.7
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.1.13’te de goriildiigii lizere 6grencilerin iigte ikisinin evinde internet
baglantis1 bulunmamaktadir. Elde edilen bu sonugcta iilkemizde internet alt yapisinin
ancak son yillarda gelistirilmesi ve baglant1 iicretlerinin hala pek ¢ok aile i¢in ytliksek
olmasmin etkisi disiiniilebilir. Farkli sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan
Ogrencilerin evlerinde internet baglantis1 durumuna iligkin veriler de Tablo 3.1.14°te

gosterilmistir:

Tablo 3.1.14: Ogrencilerin Farklh Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Evlerinde Internet Baglantisina

Sahip Olup Olmama Durumlari

Evde internet Baglantisi
Evet Hayir TOPLAM

SED Ust N 78 52 130
% 60.0 40.0 100.0

Orta N 33 97 130
% 254 74.6 100.0

Alt N 19 111 130
% 14.6 85.4 100.0

Toplam N 130 260 390
% 333 66.7 100.0

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin evlerinde internet baglantisina sahip olma

durumlar1  sosyoekonomik ¢evre degiskeni agisindan incelendiginde iist
sosyoekonomik cevreden alt sosyoekonomik cevreye dogru bir azalma oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica internet baglantisina sahip olan 6grencilerden yaridan fazlasi
ist sosyoekonomik c¢evrededir. Bu durum, internet baglantisinin bulunulan ¢evre ve

maddi imkéanlarla yakindan ilgili oldugunu gostermektedir.
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3.2. ilkogretim 8. Siif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgina Yonelik
Tutumlarina iliskin Bulgular:

Bu boliimde, ilkogretim 8. simif dgrencilerinin okuma aliskanligina yonelik
tutumlari, kullanilan tutum 6lgeginde bulunan 6 alt boyut dikkate alinarak cinsiyet,
sosyoekonomik durum, anne ve baba egitim durumlar1 degiskenleri dikkate alinarak
degerlendirilmistir.

Tutum o6l¢eginde alinan toplam puanlar 30-150 arasinda degismektedir. Bu
aralik ii¢ es parcaya boliinerek 30-70 arasi puan alanlar “diigiik”, 71-110 aras1 puan

3

alanlar “orta” ve 111-150 aras1 puan alanlar “yiiksek™ diizeyde tutum gosterenler
olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin okuma aligkanligina
iliskin tutumlarinda aldiklar1 toplam puanlara gore tutum diizeyleri Tablo 3.2.1°de

gosterilmisgtir:

Tablo 3.2.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Dagilim

Diizeyi
f Yiizde
Diisiik (30-70) 3 8
Orta (71-110) 70 17.9
Yiiksek (111-150) 317 81.3
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.2.1 sonuglarmma gore aliman toplam puanlarda ilkégretim 8. sinif
Ogrencilerinin beste dortliik bir ¢ogunlukla (%81.3) okuma aligkanligina iliskin
“yiiksek” diizeyde tutum gosterdiklerini sdylemek miimkiindiir. Tutum diizeyi
“duisiik” goriinen sadece 3 Ogrenci bulunmaktadir. Tutum diizeyi “orta” olanlarin
orani ise %17.9°dur. Sonuglar, aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlukla
okuma aligkanligina iliskin tutum diizeylerinin yiliksek oldugunu ortaya koymaktadir.
McCoy vd. (1991) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada yedinci ve sekizinci
sinif 6grencilerinde ciddi okuma azalmasi gorildiigi tespiti yapilmaktadir. Okuma
aligkanlig1 i¢in kritik bir esik kabul edilen bu donemde 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarmin yiiksek olusu genel anlamda egitim siirecinde Ogrencilere okuma

aligkanligina iligkin olumlu bir tutum kazandirilabildigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmaya katilan ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin okuma aliskanligina
iliskin tutum puanlarmin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek icin bagimsiz gruplar i¢in T-testi yapilmistir. Ancak
Levene F Testi sonuglarima gore gruplar homojen bir dagilim gostermediginden

bagimsiz dl¢iimler icin Mann Whitney U-Testi yapilmistir:

Tablo 3.2.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanhgina

Yonelik Toplam Tutum Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore U-Testi

Sonuglari
Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplanm U p
Kiz 201 220.69 44358.00 13932.00 .000
Erkek 189 168,71 31887.00

Levene F testi sonucuna gore (F= 19,915, p< 0,05) 6grencilerin aldiklar
toplam tutum puanlariin cinsiyete gore dagilim varyanslarinin homojen olmadigi
belirlenmistir. Bu nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz
Olctimlerde ikili karsilagtirmalar i¢in kullanilan T-testi yerine iliskisiz 6l¢iimler i¢in
Mann Whitney U-Testi analiz sonuglar1 dikkate alimmistir. Bu sonuglara gore
ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin Olgekten aldiklar toplam tutum puanlari cinsiyete
gore anlamli bir sekilde degismektedir (U=13932,00, p>.05). Sira ortalamalar
dikkate alindiginda kiz oOgrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin erkek
Ogrencilerden daha yliksek oldugu anlagilmaktadir.

Genel anlamiyla kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla okumaya ve okuma
aligkanligia iligkin tutumlarinin daha yiiksek oldugu (Worrel vd., 2007) bilgisiyle
bu sonucglar da Ortiismektedir. Farkli bir Olgekle yapilan degerlendirmede de
ilkogretim sekizinci siifta bulunan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha
yiiksek bir tutuma sahip olduklari tespit edilmistir (Suna, 2006, s.51). ilkdgretim 1-4.
smif Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen bir diger arastirmada kiz 6grencilerin
(6zellikle 2. ve 4. simiflarda) tutumlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir

(Hayes, 2000). Ikinci siniflar, dordiincii siniflar ve iiniversite dgrencileri iizerinde
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yapilan arastirmalar da kiz Ogrencilerin tutum diizeylerinin erkek &grencilerden
yiiksek oldugunu gostermektedir (Norman, 1986, s.59; Brown, 1992; Byro, 2000,
s.21-22). Anlamli farkliligin tespit edilmedigi arastirmalarda bile kiz 6grencilerin
ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Kazelskis vd., 2004, s.115).

Arastirmaya katilan ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin okuma aliskanligina
iliskin toplam tutum puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F Testi sonucuna gore (F=
1.918,

p< 0.05) ogrencilerin aldiklar1 tutum toplam puanlarinin anne egitim

diizeyine gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.2.3: Ogrencilerin Kitap Okuma Alskanhgina Yénelik Toplam
Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar Arasi 2922.142 5 584.428 1.928 .089 Yok
Gruplar f¢i 116406.894 384 303.143
TOPLAM 119329.036 389

ANOVA sonuglarma gore arastirmaya katilan ilkogretim 8. simif
ogrencilerinin toplam tutum puanlar ile anne egitim diizeyi arasinda anlaml bir fark
bulunmamastir (p< 0.05).

Arastirmaya katilan ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin okuma aliskanligina
iliskin toplam tutum puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz drneklemler i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F Testi sonucuna gore (F=
2.565, p< 0,05) 6grencilerin aldiklar1 toplam tutum puanlarinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore dagilim varyanslarinin homojen olmadigr belirlenmistir. Bu
nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz dl¢iimlerde iki ya da
daha ¢ok oOrneklem icin kullanilan tek yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine

iliskisiz Olgtimler i¢cin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 dikkate alinmastir:
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Tablo 3.2.4: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yénelik Toplam

Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi

Sonuclari
Sira Anlamh

Egitim Diizeyi n Ortalamasi sd X2 p Fark
Okuma yazmasi yok 90.67 6 10.282 113 YOK
Okuryazar 4 92.50
Ilkokul mezunu 117 198.73
Ortaokul mezunu 109 195.78
Lise mezunu 93 197.39
Universite mezunu 60 190.28
Lisansiistii egitim 4 309.50

Kruskal Wallis Testi sonuglarina gére dgrencilerin kitap okuma aligkanligina

yonelik toplam tutum puanlari ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Anne ve baba egitim diizeyi ile 6grencilerin toplam tutum puanlari arasinda

anlamli bir iliskinin ¢ikmamasi1 genel anlamda Ogrencilerin tutum puanlarinin

yiiksekligi ile agiklanabilir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin toplam tutum puanlari

ile bulunduklar1 sosyoekonomik diizey arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim

belirleyebilmek i¢in iliskisiz dl¢limlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem i¢in kullanilan

Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmigtir. Ancak Levene F Testi

sonuglarma gore (F=3.773, p<0.05) 6grencilerin aldiklar1 toplam tutum puanlarinin

sosyoekonomik diizeye gore dagilim varyanslarinin homojen olmadigi belirlenmistir.
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Tablo 3.2.5: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yénelik Toplam
Puanlarinin SED Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Sira Anlamh
SED n Ortalamasi sd X2 p Fark
Ust 130 171.60 2 8.919 .012 Ust-Orta
Orta 130 210.14 Ust-Alt
Alt 130 204.76

Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin
okuma aligkanligina yonelik toplam tutum puanlar1 bulunduklar1 sosyoekonomik
diizeye gore anlaml bir sekilde degismektedir (X*=8.919, p< 0.05). Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda okuma aligkanligina iliskin alinan toplam tutum
puanlart en yiiksek olan ogrencilerin sosyoekonomik diizeye gore orta
sosyoekonomik diizeyde oldugu, bunu sosyoekonomik diizeyi alt ve {ist olan
Ogrencilerin izledigi goriilmektedir.

Kruskal Wallis Test sonuglarinda goriilen anlamli farkliligin kaynagini
belirleyebilmek icin gruplar arasinda Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analiz
sonuclarina gore sosyoekonomik diizey olarak Ust-Orta (p=.005) ve Ust-Alt (p=.020)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

Sosyoekonomik olarak daha fazla imkana sahip olan iist sosyoekonomik
cevredeki Ogrencilerin tutum diizeylerinin diger sosyoekonomik g¢evrelerden daha
diisiik olmas1 diisiindiiriiciidiir. Ust sosyoekonomik cevrede bulunan égrenciler, daha
olumlu sartlara ragmen tutum diizeyleri orta ve alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan
Ogrencilerden distiktiir. Tutum diizeyi en yiiksek olan orta sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grencilerde 6zellikle aile ve gevreden gelen olumlu telkinlerin etkisinin
daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Benzer bir sonu¢ Dokmen (1994)
tarafinda gerceklestirilen arastirmada da bulunmustur. Lise Ogrencileri iginde alt
sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrenciler, iist sosyoekonomik cevrede bulunan
ogrencilere oranla okuma ilgileri daha yiiksektir.

[Ikdgretim 8. smf Ogrencilerinin  kitap okuma aliskanhigina iliskin
tutumlarinda, tutum O6lgeginde bulunan alt boyutlara gére anlamli farklar bulunup

bulunmadig da test edilmeye calisilmistir. Oncelikle tutum dlgeginde bulunan alt
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boyutlar ile cinsiyet arasindaki iligkinin belirlenebilmesi i¢in iliskisiz drneklemlerde
ikili karsilagtirmalar icin kullanilan T-testi yapilmistir. Ancak Levene F Testi
sonucuna gore Ogrencilerin tutum oOlgeginin sevgi (F= 13.544, p< 0.05), gereklilik
(F= 8.310, p< 0.05), istek (F= 14.581), p< 0.05), etki (F= 7.162), p< 0.05) ve
yarar (F=26.211, p<0.05) alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarinin cinsiyete
gore dagilim varyanslarinin homojen olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle bu alt
boyutlarda parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz Slgiimlerde ikili
karsilagtirmalar icin kullanilan T-testi yerine iliskisiz 6l¢timler i¢in Mann Whitney U
Testi analiz sonuclar1 dikkate alimmustir. Aligkanlik alt boyutunda ise T-testi

sonuclar1 kullanilmistir:

Tablo 3.2.6: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutum Olgegi
Aliskanlik Alt Boyutu Toplam Puaninin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N )_( S sd t p
Kiz 201 17.1791 2.39953 388 4.579 .000
Erkek 189 15.9418 2.92491

Tablo 3.2.6 sonuclarina gore Ogrencilerin tutum Olgegi aliskanlik alt
boyutunda cinsiyete gore anlaml bir fark goriilmektedir [t:338=4.579, p<.01]. Bu
sonuclara gore kiz 6grencilerin aliskanlik alt boyutundaki tutumlari (}=17.1791)
erkek dgrencilere gore (X =15.9418) daha yiiksektir.

Sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni i¢in
yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 3.2.7°de verilmistir:
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Tablo 3.2.7: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yonelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlar: (Sevgi, Gereklilik, Istek, Etki ve Yarar) Toplam Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore U-Testi Sonug¢lar

Alt Sira Sira

Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi Toplam U p

Sevgi Kiz 201 213.71 42955.00 15335.000 | .001
Erkek 189 176.14 33290.00

Gereklilik Kiz 201 212.64 42740.50 15549.500 | .002
Erkek 189 177.27 33504.50

Istek Kiz 201 221.26 44472.50 13817.500 | .000
Erkek 189 168.11 31772.50

Etki Kiz 201 210.92 42394.50 15895.500 | .005
Erkek 189 179.10 33850.50

Yarar Kiz 201 216.95 43606.50 14683.500 | .000
Erkek 189 172.69 32638.50

Mann Whitney U-testi sonuglar1 incelendiginde sevgi, gereklilik, istek, etki ve
yarar alt boyutlarindan alinan toplam puan ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
oldugu anlasilmistir. Sevgi (U=15335.000, p< 0.05), gereklilik (U=15549.500, p<
0.05), istek (U=13817.500, p< 0.05), etki (U=15895.500, p< 0.05) ve yarar
(U=14683.500, p< 0.05) alt boyutlarinin tamaminda sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda fark kiz 6grenciler lehinedir. Bu durum kiz 6grencilerin genel anlamda
okuma aliskanliina yonelik olumlu tutum sonuglariyla da ortiismektedir.

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutum Slgegi alt
boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlariin annelerin egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz
orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F
Testi sonucuna gore aliskanlik, etki ve yarar alt boyutlarinda alinan toplam puanlarin

annelerin egitim diizeyine gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu gorilmiistiir:
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Tablo 3.2.8: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yénelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlar1 (Alskanhk, Etki ve Yarar) Toplam Puanlarinin Annelerin Egitim
Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Boyutlar Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kayna@ Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Alskanlik | Gruplar Arasi 87.923 5 17.585 2.394 .037 2-3,4,6
Gruplar I¢i 2821.113 384 7.347 3-5
Toplam 2909.036 389 4-5
Etki Gruplar Arasi 98.189 5 19.638 2.414 .036 2-3,4
Gruplar I¢i 3123.555 384 8.134 3-5
Toplam 3221.744 389 4-5
Yarar Gruplar Arasi 217.317 5 43.463 1.219 299
Gruplar ici 13690.019 384 35.651
Toplam 13907.336 389

8. smif Ogrencilerinin kitap okuma aliskanhigmnin aliskanlik ve etki alt
boyutlarinda annelerin egitim diizeyine gore anlamli bir fark tasidigr goriilmiistiir.
Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Scheffe Testi sonucglar1 anlamli fark gostermedigi i¢cin LSD Testi kullanilmastir.

Arastirmaya katilan G6grencilerin kitap okuma aliskanliginin aliskanlik alt
boyutuna iliskin tutumlari, annelerin egitim diizeyine gore anlamli bir fark
gostermektedir [F(s.334=2.394; p< 0.05]. Gruplar arasi1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD Testinin sonuglarina gére anne
egitim durumu “okuryazar” olanlarla “ilkokul mezunu”, “ortaokul mezunu” ve
“liniversite mezunu” arasinda; “ilkokul mezunu” ile “lise mezunu” arasinda ve
“ortaokul mezunu” ile “lise mezunu” arasinda anlamli fark olusturdugu
belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma aligkanli§inin etki alt boyutuna
iligkin tutumlari, annelerin egitim diizeyine gore anlaml bir fark gostermektedir [Fs.
384=2.414; p< 0.05]. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan LSD Testinin sonuglarina gére anne egitim durumu

“okuryazar” olanlarla “ilkokul mezunu” ve “ortaokul mezunu” arasinda; “ilkokul
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mezunu” ile “lise mezunu” arasinda ve “ortaokul mezunu” ile “lise mezunu” arasinda
anlamli fark goriilmiistiir.

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutum 6lgegi alt
boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlarinin annelerin egitim diizeyi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda Levene F Testi
sevgi (F=2.953, p<0,05), gereklilik (F= 5.544, p< 0,05) ve istek (F'= 3.233, p<
0,05) alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin annelerin egitim diizeyine gore
dagilim varyanslarinin homojen olmadigini1 gdstermistir. Bu sebeple parametrik test
varsayimi saglanamadigindan iliskisiz 6l¢iimlerde iki ya da daha ¢ok drneklem igin
kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yerine iliskisiz Olgiimler ig¢in
Kruskal Wallis Testi sonuglar1 dikkate alinmistir:
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Tablo 3.2.9: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yonelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlari (Sevgi, Gereklilik ve Istek) Toplam Puanlarinin Annelerin Egitim
Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Alt Anne Egitim Diizeyi Sira Anlamh
Boyutlar n Ortalamasi sd x? p Fark
Sevgi Okuma yazmasi yok 22 165.80 5 6.328 276 YOK
Okuryazar 10 175.45
Ilkokul mezunu 173 199.08
Ortaokul mezunu 98 211.51
Lise mezunu 71 175.41
Universite mezunu 16 201.25
Toplam 390
Gereklilik | Okuma yazmasi yok 22 162.61 5 7.079 215 YOK
Okuryazar 10 141.10
Tlkokul mezunu 173 208.23
Ortaokul mezunu 98 191.88
Lise mezunu 71 188.46
Universite mezunu 16 190.50
Toplam 390
Istek Okuma yazmasi yok 22 200.66 5 2.429 187 YOK
Okuryazar 10 180.35
Tlkokul mezunu 173 200.74
Ortaokul mezunu 98 200.17
Lise mezunu 71 179.37
Universite mezunu 16 184.22
Toplam 390

Tablo 3.2.8°deki Kruskal Wallis sonuclarma gore tutum o6lgegi sevgi [X°
(5)=6.328, p>0,05], gereklilik [X° (5)=7.079, p>0,05] ve istek [X° (5)=2.429, p>0,05]
alt boyutlarindan alinan toplam puanlar ile annelerin egitim diizeyi arasinda anlaml
bir iliski bulunmamustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin tutum 6lcegi alt
boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlarinin babalarin egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz

orneklemler i¢cin Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F
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Testi sonucuna gore sevgi, aliskanlik, istek ve yarar alt boyutlarindan alinan toplam
puanlarin babalarin egitim diizeyine gore dagilim varyanslariin homojen oldugu

gorilmiistiir:

Tablo 3.2.10: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yénelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlar1 (Sevgi, Aliskanlik, istek ve Yarar) Toplam Puanlarinin Babalarin
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Boyutlar Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kayna@ Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Sevgi Gruplar Arasi 155.888 6 25.981 1.624 273 YOK
Gruplar I¢i 7870.186 383 20.549
Toplam 80.26 389
Ahskanhk | Gruplar Arasi 62.380 6 10.472 1.409 210 YOK
Gruplar I¢i 2846.205 383 7.431
Toplam 2909.036 389
Istek Gruplar Arasi 40.061 6 6.677 1.019 413 YOK
Gruplar ici 2510.198 383 6.554
Toplam 2550.259 389
Yarar Gruplar Arasi 263.301 6 43.883 1.232 .289 YOK
Gruplar I¢i 13644.035 383 35.624
Toplam 13907.336 389

8. smif dgrencilerinin kitap okuma aliskanhiginin sevgi, aliskanlik, istek ve
yarar alt boyutlarinda babalarin egitim diizeyine gore anlaml1 bir fark goriilmemistir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin okuma aliskanligina
iliskin tutum o6lcegi alt boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlarinin babalarin egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek
icin yapilan bagimsiz orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
sonucunda Levene F Testi gereklilik (F=3.115, p<0,05) ve etki (F=2.490, p<0,05)
alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin dagilim varyanslarinin homojen olmadigini
gostermistir. Bu nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iliskisiz
Olciimlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem icin kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi

yerine iliskisiz 0l¢limler i¢in Kruskal Wallis Testi yapilmistir:
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Tablo 3.2.11: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yénelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlar (Gereklilik ve Etki) Toplam Puanlarinin Babalarin Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuclari

Alt Anne Egitim Diizeyi Sira Anlamh
Boyutlar n Ortalamasi sd x? p Fark
Gereklilik | Okuma yazmasi yok 3 69.00 6 8.176 225 YOK
Okuryazar 4 143.50
Ilkokul mezunu 117 202.50
Ortaokul mezunu 109 195.44
Lise mezunu 93 192.26
Universite mezunu 60 190.69
YL/Doktora 4 286.50
Toplam 390
Etki Okuma yazmasi yok 3 149.33 6 9.866 130 YOK
Okuryazar 4 63.13
Tlkokul mezunu 117 200.69
Ortaokul mezunu 109 205.38
Lise mezunu 93 186.30
Universite mezunu 60 187.94
YL/Doktora 4 268.63
Toplam 390

Tablo 3.2.10°da gorildiigi gibi Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore tutum
Sleegi gereklilik [X° (6)=8.176, p>0,05] ve etki [X° (6)=9.866, p>0,05] alt
boyutlarindan alinan toplam puanlar ile babalarin egitim diizeyi arasinda anlamli bir
iliski bulunmamistir. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyleri ile tutum &lgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olmamasi
Ogrencilerin cogunlukla “yiiksek” ve “orta” diizeyde puan almasi ile de agiklanabilir.
Tutum toplam puani “diisiik” diizeyde olan 6grencinin ¢ok az olmasinin (3 6grenci)
bu farkin ortaya ¢gikmamasini sagladigi diisiiniilmiistiir.

Okuma aligkanligina yonelik tutum 6l¢eginin alt boyutlari ile sosyoekonomik
diizey arasindaki iliskiyi belirleyebilmek i¢in alt boyutlar ile sosyoekonomik diizey
arasinda bagimsiz Orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

yapilmistir. Levene F Testi sonucuna gore istek alt boyutundan alinan toplam
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puanlarin sosyoekonomik diizeye gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu

gOrilmistiir:

Tablo 3.2.12: Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Tutum Olcegi
Istek Alt Boyutu Toplam Puaninin SED Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Boyutlar Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kayna@ Toplam sd Ortalamasi F P Fark
Istek Gruplar Arasi 67.697 2 33.849 5.277 | .005 | Ust-Orta, Alt
Gruplar ici 2482.562 387 6.415
Toplam 2550.259 389

Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma aliskanliginin istek alt boyutuna
iligkin tutumlari, sosyoekonomik diizeye gore anlaml bir fark gostermektedir [F(,.
387=5.277; p< 0.05]. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe Testinin sonuglarina gore sosyoekonomik
diizeyi “lst” olanlarla “orta” ve “alt” diizey arasinda anlamli bir fark gorilmiistiir.
Diger alt boyutlarin SED’e gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonucunda Levene F Testi sevgi (F= 3.251, p< 0,05), aliskanlik (F=
3.040, p<0,05), gereklilik (F=5.799, p< 0,05), etki (F= 4.585, p< 0,05) ve yarar
(F= 5.977, p< 0,05) alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin SED diizeyine gore
dagilim varyanslarinin homojen olmadigini gostermistir. Bu nedenle parametrik test
varsayimi saglanamadigindan iliskisiz dl¢timlerde iki ya da daha ¢ok 6rneklem igin
kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi yerine iliskisiz 6l¢iimler i¢cin Kruskal Wallis

Testi yapilarak sonuglar degerlendirilmistir:
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Tablo 3.2.13: Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanligina Yénelik Tutum Olgegi
Alt Boyutlar: (Sevgi, Aliskanlik, Gereklilik, Etki ve Yarar) Toplam Puanlarinin
SED Degiskenine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Alt Anne Egitim Diizeyi Sira Anlamh
Boyutlar n Ortalamasi sd x? p Fark
Sevgi Ust 130 176.62 2 5.508 | .064 YOK
Orta 130 205.37
Alt 130 204.51
Toplam 390
Aliskanhk | Ust 130 192.77 2 2.251 | .325 YOK
Orta 130 206.99
Alt 130 186.74
Toplam 390
Gereklilik | Ust 130 173.46 2 9.764 | .008 | Ust-Orta
Orta 130 216.27
Alt 130 196.77
Toplam 390
Etki Ust 130 169.28 2 10.779 | .005 | Ust-Orta
Orta 130 209.60 Ust-Alt
Alt 130 207.62
Toplam 390
Yarar Ust 130 180.95 2 3.300 | .192 YOK
Orta 130 203.90
Alt 130 201.65
Toplam 390

Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore tutum 6Slgegi sevgi [X° (2)=5.508,
p>0,05], aliskanhik [X° (2)=2.251, p>0,05] ve yarar [X° (6)=3.300, p>0,05] alt
boyutlarindan alinan toplam puanlar ile sosyoekonomik ¢evre arasinda anlamli bir
iliski bulunmamustir. Ancak gereklilik [X° (2)=9.764, p>0,05] ve etki [X° (2)=10.779,
p>0,05] alt boyutlarinda anlamli farklar goriilmiistiir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda gereklilik ve etki alt boyutlarinda en yiiksek tutum puanlarini orta
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin aldig1 goriilmektedir. Bunu alt ve st
sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrenciler izlemistir. Bu sonuglar genel anlamda

orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin tutum toplam puanlarinda diger
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sosyoekonomik cevrelerde bulunan &grencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip
oldugu sonucuyla da ortiismektedir.

Kruskal Wallis Test sonuglarinda goriilen anlamli farkliligin kaynagini
belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analiz
sonuglarma gore sosyoekonomik cevre olarak gereklilik alt boyutunda Ust-Alt
(p=.002), etki alt boyutunda Ust-Orta (p=.003) ve Ust-Alt (p=.007) arasinda anlaml
bir fark bulunmaktadir.

Tutum oOl¢eginden alinan puanlar genel anlamda degerlendirildiginde
ozellikle cinsiyet degiskeninde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla okuma
aligkanliginda daha olumlu bir tutum diizeyine sahip oldugunu ve 6grencilerin

okuma tutumlariin yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir.

3.3. Ilk6gretim 8. Simif Ogrencilerinin Okuma ilgi ve Aliskanhklarina
Iliskin Bulgular:

[k gretim 8. sinif dgrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarina ait bulgularin
degerlendiridigi bu boliimiin verileri arastirmaya katilan 6grencilerin cevapladiklari
“Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu”ndan elde edilmistir. Verilen cevaplara
ait frekans ve yiizde tablolar1 ayrica cinsiyet ve sosyoekonomik durum degiskenine
gore de yeniden tablolastirilmistir.

Ankette acik ve kapali uclu sorulara yer verilmistir. Kapali u¢lu sorularin bir
boliimiinde 6grencilerden tek bir secenegi isaretlemeleri istenirken bazi maddelerde
Ogrencilerden en c¢ok tercih ettikleri maddeden baslayarak siralama yapmalari
istenmistir. Bu siralamada 6grencilerin cevap verme sikliklar1 da dikkate alinarak ilk
ti¢ tercihleri degerlendirmeye alinmustir.

Ogrencilere anket formunda yoneltilen ilk soru bos zamanlarini nasil
degerlendirdiklerine iliskindir. Okuma aliskanliginin kazanilmasinin
degerlendirilmesinde serbest zamanlarin okumaya ayrilma orami tespit edilmeye
calistlmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgileri ve aliskanlik kazanmalar1 bos
zamanlarinda yaptiklar1 okuma faaliyetleri ile de yakindan ilgilidir. Tablo 3.3.1°de
Ogrencilerin bos zamanlarinda yaptiklar1 faaliyetlere iliskin tercihlerine yer

verilmistir:
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Tablo 3.3.1: (")grencilerin Bos Zamanlarinda Yaptiklar1 Etkinliklere Mliskin

Tercihleri
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kitap okurum. 110 28.2 83 21.3 71 18.2
Gazete, dergi okurum. 12 3.1 59 15.1 112 28.7
Televizyon izler, radyo dinlerim. 145 37.2 115 29.5 67 17.2
Sinema ve/veya tiyatroya giderim. 2 5 7 1.8 14 3.6
Bilgisayar/internette vakit geciririm. 53 13.6 78 20.0 28 7.2
Spor yaparim. 34 8.7 40 10.3 86 22.1
Diger 34 8.7 8 2.1 12 3.1
TOPLAM 390 100.0 390 100.0 390 100.0

Tablo 3.3.1 incelendiginde ilkdgretim 8. smif O6grencilerinin  birinci
tercihlerinde Onceligin  televizyon izlemek ve radyo dinlemekte oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin iigte biri (%37.2) tercihlerini bu segenekten yana
kullanmislardir. Ayrica ikinci ve iiciincii tercihlerde de bu segenegin oran yiiksekligi
dikkat ¢ekmektedir. Okuma faaliyeti olarak adlandirabilecegimizi kitap, gazete ve
dergi okumanin birinci tercihteki toplam orami bile (%31.3) televizyon ve radyoya
ayrilan zamandan daha azdir. Ancak bu oran da yaklasik {gte birlik dilimi
kapsamaktadir. Kitap okuma tercihine iligkin degerler ikinci ve tiglincii tercihte diigse
de gazete ve dergi okuma oranlar1 yiikselmektedir. Bu sonuglar istenen diizeyde
olmasa da ogrencilerin “kitap okuma”y1 6nemli bos zaman etkinliklerinden biri
olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir. Sonuclar Gonen vd. (2004, s.13) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonuglartyla da ortiismektedir. Pek ¢ok insanin televizyon
izlemeye cok vakit ayirdigi bilinmektedir. Bu durumu buradaki sonuglarda da
gormek miimkiindiir. 1lkogretim 8. smiflar iizerinde gerceklestirilen bir diger
arastirmada da benzer sonuclara ulasilmistir. Bu arastirmada da 6grenciler bos
zamanlarinda ¢ogunlukla televizyon izlediklerini (%24.2) belirtmektedirler. Kitap
okuma 9%23.3 ile ikinci sirada yer almaktadir (Cicek Cetinkaya, 2004, s.52).
Johnson-Smaragdi ve Jonsson’un (2006, s.533-534) cocuklar ve ergenler iizerinde
gergeklestirdigi arastirmada 1976-2002 yillar1 arasinda okumaya ayrilan zamanin

televizyon ve videoya ayrilan zamandan daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir.
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Arict’'nin (2005) ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri iizerinde gerceklestirdigi
arastirmada ise televizyon izleme %22.8 ile kitap okuma se¢eneginden (%55.4) sonra
gelmektedir. Ancak yine de 6grencilerin 6nemli bir béliimiiniin kitap, gazete ve dergi
okumaya vakit ayirdigini sdylemek miimkiindiir. Televizyondan sonra son yillarda
yayginlik kazanan bilgisayar ve internet kullanimi da bos zamanlarda yapilan
etkinlikler arasina girmistir. Ogrencilerin %13.6’s1 ilk tercihleri arasinda bu segenege
yer vermistir. Bu oranin ikinci tercihte beste ikilik bir diizeye (%20.0) yiikseldigi
gorilmektedir. Farkli arastirmalarda tespit edilen yedinci ve sekizinci smnif
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarinda goriilen diistisle bu sonuglar da ortiismektedir
(Guthrie ve Greaney, 1991, s.78; McCoy, 1991).

Ayrica, yapilan aragtirmalar televizyon izleme siiresinin artmasinin okuma
aligkanligin1 olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Lehr, 1986, s.2).
Televizyon izleme aligkanligr ile kitap okuma aligkanligi arasinda bir iliski olup
olmadigini belirlemeye calisan bir arastirmada sadece bilgilenme alt basliginda bir
iliskinin olabilece8i sonucuna varilmistir (Penney, 1972). Sonuglar giliniimiiziin
gorsel alanda onemli iletisim ve eglence araci olan televizyonun okumay1 da belirli
oranda olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Okuma faaliyeti disinda kiiltiirel etkinlik olarak degerlendirebilecegimiz bir
diger secenek olan sinema ve tiyatroya gitmenin pek fazla tercih edilmedigi
gorilmektedir. Bu segenegi ilk tercihlerinde isaretleyenlerin orami yiizde biri bile
bulmamaktadir (%0.5). Oranlar ikinci (%]1.8) ve {igiincii (%3.6) tercihlerde ylikselse
de istenen diizeyde oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Elbette burada
ogrencilerin maddi olanaklarmin devreye girdigini diisiinmek gerekir. Ogrencilerin
demografik niteliklerine iliskin bulgularda ailelerin gelir seviyesinin ¢ogunlukla alt
ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda 6grencilerin bu etkinlikler
icin yeterli kaynag1 ayrramadiklarint soylemek miimkiindiir.

Tablo 3.3.1°de “Diger” secenegini isaretleyen ve ilk tercihte yaklagik onda
birlik (%8.7) bir dilimi olusturan 6grenciler ikinci tercihlerinde %2.1, tliglincii
tercihlerinde %3.1°lik bir oranla bu secenegi isaretlemislerdir. Ogrenciler burada
bliyliik cogunlukla test ¢ozdiikkleri ve smavlara hazirlandiklar1 agiklamasini
yapmislardir. Bu durum ilkdgretim 8. siniflarda yapilan OKS sinavlari ile yakindan

ilgilidir. Ogrencilerin bir béliimii “bos zaman” kavramlarmin olmadigimi ve okul
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disindaki biitiin zamanlarin1 smavlara hazirlikla gecirdikleri sdylemektedirler. Ik
tercihlerinde bu segenegi isaretleyen 6grencilerden iigli de bos zamanlarinda bir iste
calistiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bos zamanlarinda yaptiklar1 etkinliklerin cinsiyete gore

farklilasma yonleri Tablo 3.3.2°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.2: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Bos Zamanlarinda Yaptiklar
Etkinliklere iliskin Tercihleri

Birinci Tercih

ikinci Tercih

Uciincii Tercih

Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Kitap okurum. 72 35.8 49 244 38 18.9
Gazete, dergi okurum. 5 2.5 31 15.4 71 353
Televizyon  izler, radyo 80 39.8 64 31.8 28 13.9
dinlerim.
Sinema ve/veya tiyatroya 2 1.0 4 2.0 9 4.5
giderim.
Bilgisayar/internette  vakit 13 6.5 36 17.9 16 8.0
geciririm.
Spor yaparim. 11 5.5 12 6.0 32 15.9
Diger 18 9.0 5 2.5 7 3.5
Toplam 201 100.0 201 100.0 201 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Kitap okurum. 38 20.1 34 18.0 33 17.5
Gazete, dergi okurum. 7 3.7 28 14.8 41 21.7
Televizyon izler, radyo 65 344 51 27.0 39 20.6
dinlerim.
Sinema ve/veya tiyatroya 0 .0 3 1.6 5 2.6
giderim.
Bilgisayar/internette  vakit 40 21.2 42 222 12 6.3
geciririm.
Spor yaparim. 23 12.2 28 14.8 54 28.6
Diger 16 8.5 3 1.6 5 2.6
Toplam 189 100.0 189 100.0 189 100.0

Tablo 3.3.2 sonuglari incelendiginde genel tercihlerde oldugu gibi cinsiyet

degiskeninde de hem kizlar hem de erkekler icin birinci tercihlerde televizyon izleme

ve radyo dinlemenin en yiiksek orana sahip oldugu goriilmektedir. Ancak kitap

okuma tercihlerine bakildiginda kizlarin (%35.8) erkeklere oranla (%20.1) kitap

okumay1 daha fazla tercih ettikleri anlasilmaktadir. Ikinci ve iigiincii tercihlerde de

kitap okuma tercihinde kiz &grencilerin oran1 erkek 6grencilerin oranindan daha

fazladir. Ilk tercihlerde erkeklerin kizlara oranla daha ¢ok yapmayi tercih ettikleri

etkinlikler olarak bilgisayar/internette vakit gecirme (%21.2) ve spor yapma (%12.2)

secenekleri 6ne c¢ikmistir. Bu tercih farkliligi ikinci ve flglincii tercihlerde de
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goriilmektedir. Genglerin okuma aligkanliklar: {izerine yapilan arastirmalarda okuma
alisgkanliginin azalmasinda ¢esitli etkenler bulunsa da her yasta kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha ¢ok okuduklari tespit edilmistir (Hopper, 2005, 113-114). Ayrica
yapilan pek cok aragtirma kiz 6grencilerin okuma aliskanlik diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha yiliksek oldugunu ortaya koymaktadir (Bamberger, 1990, s.24-25;
Hughes-Hassell ve Rodge, 2007, s.24). Bu arastirmada da tercih oranlar1 degisse de
kiz ogrencilerin erkek 6grencilere oranla okumaya daha c¢ok zaman ayirdiklari
anlasilmaktadir. Bos zamanlarda yapilan etkinliklerin sosyoekonomik diizeye gore

farklilagma oranlar1 Tablo 3.3.3’te verilmistir:
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Tablo 3.3.3: Ogrencilerin Farkl Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevre Degiskenine Gore Bos Zamanlarinda Yaptiklar1 Etkinliklere Tliskin

Tercihleri
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Kitap okurum. 32 24.6 13 10.0 18 13.8
Gazete, dergi okurum. 2 1.5 18 13.8 40 30.8
Televizyon izler, radyo dinlerim. 44 33.8 37 28.5 24 18.5
Sinema ve/veya tiyatroya 2 1.5 3 2.3 7 5.4
giderim.
Bilgisayar/internette vakit 21 16.2 41 315 13 10.0
geciririm.
Spor yaparim. 17 13.1 15 11.5 23 17.7
Diger 12 92 3 23 5 3.8
Toplam 130 100.0 130 100.0 130 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Kitap okurum. 47 36.2 29 223 19 14.6
Gazete, dergi okurum. 7 5.4 22 16.9 36 27.7
Televizyon izler, radyo dinlerim. 41 31.5 39 30.0 25 19.2
Sinema ve/veya tiyatroya 0 .0 3 2.3 5 3.8
giderim.
Bilgisayar/internette vakit 17 13.1 20 154 10 7.7
geciririm.
Spor yaparim. 7 5.4 15 11.5 31 23.8
Diger 11 8.5 2 1.5 4 3.1
Toplam 130 100.0 130 100.0 130 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Kitap okurum. 31 23.8 41 31.5 34 26.2
Gazete, dergi okurum. 3 2.3 19 14.6 36 27.7
Televizyon izler, radyo dinlerim. 60 46.2 39 30.0 18 13.8
Sinema ve/veya tiyatroya 0 .0 1 8 2 1.5
giderim.
Bilgisayar/internette vakit 15 11.5 17 13.1 5 3.8
geciririm.
Spor yaparim. 10 7.7 10 7.7 32 24.6
Diger 11 8.5 3 23 3 23
Toplam 130 100.0 130 100.0 130 100.0

Farkli sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan Ogrencilerin bos zamanlarini

degerlendirmeye iliskin tercihlerinde televizyon izleme/radyo dinlemenin her

sosyoekonomik diizey icin ii¢ tercihte de Onemli yer tuttugu anlasilmaktadir.
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Ogrencilerin kitap okuma tercihlerine bakildiginda birinci tercihte en yiiksek oran
orta sosyoekonomik diizeyde bulunan (%36.2) 6grencilere aittir. Bunu sirasiyla iist
(%24.6) ve alt (%23.8) sosyoekonomik diizeyde bulunan o6grenciler izlemektedir.
Burada dikkat ¢eken unsur alt ve iist sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin
neredeyse birbirine yakin oranlarda tercihte bulunmasidir. Gazete ve dergi okuma
oranlarinda da oran farklilig1 olsa da benzer bir siralama bulunmaktadir. Ikinci ve
ticlincii tercihlerde ise alt sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin {ist ve orta
sosyoekonomik diizeye oranla kitap okuma secenegini daha cok tercih ettikleri
anlagilmaktadir. Okuma olanaklarina iligkin daha ¢ok imkani oldugu diisiiniilen iist
sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin okumaya iliskin aligkanliklarinin diger
diizeylere oranla ¢ok da yiiksek olmadig1 goriilmektedir. Sinema/tiyatroya gitme ve
spor yapma etkinliklerinde ise 1iist sosyoekonomik diizeyin oran yliksekligi
goriilmektedir. Bu durumu yasanilan sosyoekonomik cevrenin sundugu imkanlarla
aciklamak miimkiindiir.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarin1 etkileyen faktorlerden biri de
okumaya ayrilan siireyle ilgilidir. Bu siireyi belirleyebilmek amaciyla 6grencilere
kitap okumak icin yeterli zaman bulup bulamadiklari sorulmustur. Elde edilen

bulgular Tablo 3.3.4’te gosterilmistir:

Tablo 3.3.4: Ogrencilerin Kitap Okumak i¢in Zaman Ayirabilme Oranlari

f Yiizde
Evet 151 38.7
Hayir 24 6.2
Bazen 215 55.1
TOPLAM 390 100.0

Elde edilen bulgular, 6grencilerin yaklasik beste ikisinin (%38.7) kitap
okumak i¢in zaman bulabildiklerini ifade ettiklerini gostermektedir. Okumak i¢in
“bazen” zaman bulabildigini sdyleyenlerin orani ise yaridan fazladir (%55.1). Zaman
bulamadiklarin1 sdyleyenlerin orami ise %6.2°dir. Okumak icin “bazen” zaman
bulabildigini sdyleyen Ogrenciler de diisiiniildiiglinde 6grencilerin biiyiik oranda

okumak icin zaman bulabildikleri sonucuna ulagmak miimkiindiir. Arastirmaya
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katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore kitap okumak icin yeterli zaman
ayirma oranlart incelendiginde yaridan fazla bir oranla kismen zaman

ayirabildiklerini ifade ettikleri goriilmektedir:

Tablo 3.3.5: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Kitap Okumak I¢in Zaman

Ayirabilme Oranlan

Verilen Cevap
Evet Haywr Bazen | TOPLAM

Cinsiyet Kiz N 73 8 120 201
% 36.3 4.0 59.7 100.0

Erkek N 78 16 95 189
% 413 8.5 50.3 100.0

Toplam N 151 24 215 390
% 38.7 6.2 55.1 100.0

Tablo 3.3.5 6grencilerin okumak i¢in yeterli zaman bulup bulamadiklar
sorusuna cinsiyete gore de toplam dagilimda oldugu gibi cogunlukla “bazen”
cevabini verdiklerini gostermektedir. Kiz 6grencilerin yaklasik beste licii (%59.7),
erkek 6grencilerin de yaridan fazlasi (%50.3) okumak i¢in bazen zaman bulabildigini
sOylemektedir. Ancak okumak i¢in zaman bulabildigini sdyleyen 6grencilerde erkek
ogrencilerin oranlarinin  (%41.3) kiz 0Ogrencilerden fazla oldugu (%36.3)
anlagilmistir. Oran fazlaligi “hayir” cevabini veren 6grencilerde de goriilmektedir.
Bu sonuglar daha once yapilan farkli aragtirmalarda da ortiismektedir (Gonen vd.,
2004, s.12). Okuma aligkanligina iliskin tutumda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
oranla daha olumlu bir tutum diizeyine sahip olduklar disiiniildiigiinde kiz
ogrencilerin verdikleri cevaplarin daha gergek¢i oldugu sdylenebilir. Okuma igin
ayrilan zamanda yasanilan sosyoekonomik gevrenin de etkisi dnemlidir. Ogrencilerin
okumaya zaman ayirabilme sorusuna farkli sosyoekonomik ¢evrelere gore verdikleri

cevaplar Tablo 3.3.6’tadir:
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Tablo 3.3.6: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Kitap Okumak I¢in Zaman Ayirabilme Oranlari

Verilen Cevap
Evet Hayir Bazen TOPLAM

Gelismislik | Ust N 41 9 80 130
Diizeyi % 31.5 6.9 61.5 100.0
Orta N 57 5 68 130

% 43.8 3.8 52.3 100.0

Alt N 53 10 67 130

% 40.8 7.7 51.5 100.0

Toplam N 151 24 215 390
% 38.7 6.2 55.1 100.0

Sosyoekonomik ¢evre farkliliklarinda da 6grencilerin biiyiik oranda “Bazen”
ve “Evet” segeneginde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Sonuglar ilkogretim 8. sinif
Ogrencilerinin biiyiikk oranda kitap okumak i¢in zaman bulabildikleri seklinde
yorumlanabilir. Ancak iist sosyoekonomik cevrede bulunan Ogrencilerin “Evet”
cevabi verenler icindeki en diisiik orana (%31.5) sahip olmasi, sosyoekonomik cevre
gelisse de Ogrencilerin bireysel tercihlerle okumaya olan ilgilerinin azalabildigi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Okuma aligkanlifi ve okumaya karsi gelistirilen olumlu tutumun
gostergelerinden biri de kitap satin alma, kitaba ve bir kitapliga sahip olma bilincidir.
Sahip olunan kitap sayis1 6grencilerin okumaya olan ilgilerinin gostergelerinden biri
olarak kabul edilebilir. Tablo 3.3.7’de 6grencilerin ders kitab1 disinda sahip olduklari

kitap sayilarina iligkin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 3.3.7: Ogrencilerin Ders Kitab1 Disinda Sahip Olduklan Kitap Sayisi

f Yiizde
10 ve daha az 123 31.5
11-50 184 47.2
51-100 51 13.1
101 ve daha fazla 32 8.2
TOPLAM 390 100.0
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Bulgular incelendiginde arastirma Orneklemine dahil edilen Ogrencilerin

yaklagik yarisinin (%47.2) 11-50 aras1 kitaba sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu

durum biiyiik oranda 6grencilerin ortalama bir kitaplik sahibi olduklarin1 ve kitaba

kars1 ilgilerinin bulundugunu gdstermektedir. Ancak 10 ve daha az sayida kitaba

sahip oldugunu sdyleyen 6grencilerin yaklasik iigte birlik bir oranda (%31.5) olmasi

da diistindiiriicidiir. 51-100 aras1 kitaba sahip oldugunu sdyleyen 6grencilerin orani

%13.2 ve 101°den daha fazla kitaba sahip oldugunu sdyleyenlerin orant %8.2’dir.

Sonuglar 6grencilerin {icte ikilik bir boliimiiniin kitaba ve kitaplik sahibi olmaya

yonelik ilgilerinin oldugunu gosterir niteliktedir. Sahip olunan kitap sayisinin kiz ve

erkek 6grencilere gore dagilimi Tablo 3.3.8’dedir:

Tablo 3.3.8: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ders Kitab1 Disinda Sahip Olduklar

Kitap Sayis1

Sahip Olunan Kitap Sayisi

10 ve daha 101 ve daha | TOPLAM
az 11-50 | 51-100 fazla

Cinsiyet | Kiz N 58 96 30 17 201
% 28.9 47.8 14.9 8.5 100.0

Erkek N 65 88 21 15 189
% 344 46.6 11.1 7.9 100.0

Toplam N 123 184 51 32 390
% 31.5 47.2 13.1 8.2 100.0

Cinsiyete gore sahip olunan kitap sayisinda da yogunluk 11-50 arasindadir.

Diger oranlarda da genel dagilimi gosteren Tablo 3.3.7 ile benzer sonuglar

gortilmektedir. Sahip olunan kitap sayisinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda belirgin

bir farklilik bulunmamaktadir. Farkli sosyoekonomik cevrelerdeki 6grencilerin sahip

olduklar kitap sayist dagilimi ise Tablo 3.3.9°da gosterilmistir:
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Tablo 3.3.9: Ogrencilerin Farkl Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Ders Kitab1 Disinda Sahip Olduklar Kitap Sayisi

Sahip Olunan Kitap Sayisi
10 ve 11-50 51-100 | 101 ve daha | TOPLAM
daha az fazla

SED Ust N 18 63 27 22 130
% 13.8 48.5 20.8 16.9 100.0

Orta N 33 75 15 7 130
% 254 57.7 11.5 5.4 100.0

Alt N 72 46 9 3 130
% 554 354 6.9 23 100.0

Toplam N 123 184 51 32 390
% 31.5 47.2 13.1 8.2 100.0

Farkl1 sosyoekonomik ¢evrelerdeki dgrencilerin sahip olduklar: kitap sayilar
incelendiginde iist ve alt sosyoekonomik cevredeki 6grencilerin de biiyiik ¢ogunlukla
“11-50” arasinda kitaba sahip olduklar1 goriilmiistiir. 101 ve daha fazla sayida kitaba
sahip olan Ogrencilerin iist sosyoekonomik c¢evrede %16.9’luk bir orana ulagmis
olmasi, i¢inde bulunulan sosyoekonomik kosullarla yakindan ilgilidir. Bu oran alt
sosyoekonomik ¢evrede sadece %2.3’tiir. Ayrica alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrencilerin yaridan fazlas1 (%55.4) 10 ve daha az kitaba sahiptir. Kitap sayisi
arttikca alt sosyoekonomik cevredeki Ogrencilerin kitaba sahip olma oranlar1 da
azalmaktadir. Kitap satin almanin bir yoniiyle ekonomik gelirle dogrudan ilgili
oldugu disiiniildiigiinde bu sonuclarin normal kabul edilmesi gerekir.
Sosyoekonomik ¢evre diistiikce basta gelir diizeyi olmak iizere imkanlar azalmakta
ve kaynaklar kitaptan dnce diger temel ihtiyaglara ayrilmaktadir.

Okuma aligkanligini tespit etmek i¢in kullanilabilecek 6nemli verilerden bir
digeri bir yilda okunan kitap sayisiyla ilgilidir. Saymnin tespiti 68rencilerin okuyucu
kimliklerini ortaya koymak acisindan da 6énemlidir. Tablo 3.3.10 arastirmaya katilan

ogrencilerin son bir y1lda okuduklar1 kitap sayis1 sorusuna verdikleri cevapla ilgilidir:
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Tablo 3.3.10: Ogrencilerin Son Bir Yilda Okuduklar Kitap Sayisi

f Yiizde
1-5 Adet 93 23.8
6-10 Adet 136 34.9
11-20 Adet 97 24.9
21-50 Adet 42 10.8
51 ve Daha Fazla 18 4.6
Kitap Okumam 4 1.0
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.10’a gore hi¢ kitap okumadigini sdyleyen Ogrencilerin orani
%1°dir. Bir y1lda okunan kitap sayisindan hareketle okuyucu niteliklerini belirlemeye
calisan Amerikan Kiitiiphaneler Birligi bir yilda 1-5 kitap okuyanlar1 “az okuyan
okuyucu”, 6-20 aras1 kitap okuyanlar1 “orta diizeyde okuyan okuyucu” ve 21’den
fazla okuyanlar1 “¢ok okuyan okuyucu” smifina dahil etmektedir (ALA, 1978’den
aktaran Yilmaz, 1990, s.9). Elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin iigte ikiden
fazlas1 (%69.8) orta diizeyde okuyucudur. Cok okuyan 6grencilerin oram %15.4 tiir.
Az okuyan okuyucular ise yaklagik dortte birlik (9%23.8) bir boliimii olusturmaktadir.
Tablo genel olarak degerlendirildiginde ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin orta ve ¢ok
okuyan okuyucu smifinda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okuma aligkanliginin
artik belirgin sekilde goriilmesi gereken ilkogretimin bu son sinifinda ¢ok okuyan
Ogrenci oranmin azhigini O6grencilerin siavlara hazirlik kaygilariyla agiklamak
mimkiindiir. Tiirkiye’de yapilan farkli aragtirmalarda da benzer yas grubundaki
Ogrencilerin  ¢ogunlukla orta diizeyde okur kimliklerine sahip olduklar
anlasilmaktadir (Arici, 2005). Cigek Cetinkaya’nin (2004, s.91) ilkdgretim 8. siniflar
tizerindeki arastirmasinda “orta diizeydeki okurlarin oranm1 %40.4’tiir. “Cok okuyan
okuyucu”lar ise %12.9 seviyesindedir. Topgu’nun (2005, s.152) arastirmasinda ise
%33.1 ile en yiiksek oran “ayda 1-3 aras1” kitap okudugunu belirten 6grencilerdedir.
Hughes-Hassell ve Rodge’nin (2007, s.24) ortaokul 6grencileri (5-8. sinif) {izerinde
gerceklestirdikleri arastirmada da bir yilda okunan kitap sayis1 agisindan 6grencilerin
biiyiik cogunlukla (%68) {iist diizey okur oldugu sonucuna varilmistir. Benzer
sonuglara Levan’in (1981, s.29) arastirmasinda da ulasilmistir. Tiirkiye’de yapilan

arastirma sonuglariyla yurt disindaki aragtirma sonuglarinin farkliligini Tiirkiye’deki
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ogrencilerin ders ve smmava hazirlik okumalarina daha ¢ok zaman ayirmalartyla
aciklamak miimkiindiir. Ogrencilerin kitap okuma sikliklarinin cinsiyete gore

farklilasma oranlar1 Tablo 3.3.11°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.11: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Son Bir Yilda
Okuduklan Kitap Sayis1

Okunan Kitap Sayisi
51 ve daha Kitap
1-5 6-10 11-20 21-50 fazla Okumam | TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 38 74 55 25 8 1 201
% 18.9 36.8 274 12.4 4.0 5 100.0

Erkek N 55 62 42 17 10 3 189
% 29.1 32.8 222 9.0 53 1.6 100.0

Toplam N 93 136 97 42 18 4 390
% 23.8 34.9 24.9 10.8 4.6 1.0 100.0

[lkdgretim 8. smif Ogrencilerinin bir yilda okuduklar kitap sayisindan
hareketle okuma aligkanliklar1 incelendiginde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin
yogunlukla orta diizey okuyucu oldugu sdylenebilir. Yilda 21 kitaptan fazla okuyan
“cok okuyan okuyucu”lar icinde kiz 6grenciler (%16.4) erkek Ogrencilere (%14.3)
oranla daha fazladir. Ayrica yilda 1-5 kitap okuyan ve “az okuyan okuyucu” sinifina
dahil olan 6grencilerde erkek ogrenciler (%29.1) kiz 6grencilerden (%18.9) daha
fazla orana sahiptir. Sonuglar kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla bir yi1lda daha
fazla kitap okuduklarim1 gostermektedir. Buradaki sonuclar kizlarin her dénemde
erkek Ogrencilerden daha fazla okuduklari sonucuyla da ortiismektedir (Hopper,
2005, s.113-114).

Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayismin sosyoekonomik gelismislik
diizeyine gore farklilagma gosterip gostermedigine iliskin veriler Tablo 3.3.12°de

gosterilmisgtir:
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Tablo 3.3.12: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Son Bir Yilda Okuduklar Kitap Sayisi

Okunan Kitap Sayisi
51 ve daha Kitap
1-5 6-10 11-20 21-50 fazla Okumam | TOPLAM

SED Ust N 30 46 27 16 10 1 130
% 23.1 354 20.8 123 7.7 8 100.0

Orta N 29 46 31 18 5 1 130
% 223 354 23.8 13.8 3.8 .8 100.0

Alt N 34 44 39 8 3 2 130
% 26.2 33.8 30.0 6.2 23 1.5 100.0

Toplam N 93 136 97 42 18 4 390
% 23.8 34.9 24.9 10.8 4.6 1.0 100.0

Ogrencilerin sosyoekonomik diizey farkliliklarina gére bir yilda okuduklart
kitap sayisi incelendiginde biitiin gruplarda agirligin yilda 6-20 kitap okuyan “orta
diizeyde okuyucu” grubunda oldugu goriilmektedir. Yilda 1-5 kitap okuyan “az
okuyan okuyucu” grubunda en fazla ogrenci alt sosyoekonomik c¢evrede (%26.2)
bulunmaktadir. Bunu iist (%23.1) ve orta (%22.3) sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrenciler izlemektedir. Hemen hemen her sosyoekonomik ¢evrede yakin oranlarda
“az okuyan okuyucu” tipinde 6grenci bulunmaktadir. Bir yilda 21’den fazla kitap
okuyan “cok okuyan okuyucu”lar iist (%20.0) ve orta (%17.6) sosyoekonomik
cevrede daha yogundur. Bu grupta yer alan alt sosyoekonomik ¢evredeki 6grencilerin
orani %8.5’tir. Sosyoekonomik cevre olarak dgrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap
sayisinda fark oOzellikle “cok okuyan okuyucu”lar arasinda goriilmektedir.
Sosyoekonomik ¢evre farkliliklari ve ailelerin egitim diizeyleri 6grencilerin okuma
aliskanliklarini etkileyebilmektedir. Ozellikle iist ve orta sosyoekonomik gevrelerde
bulunan 6grencilerin alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilere oranla kitaba
ulagsma konusunda yasadiklar1 imkan rahatlig1 da diisiiniildiigiinde bu sonuclarin daha
anlamli olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. FElde edilen sonuglar farkl
arastirmalardaki bulgularla da ortiismektedir (Gonen vd., 2004, s.12). Cicek
Cetinkaya’nin (2004, s.44) ilkogretim 8. sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirdigi

arastirmada da st sosyoekonomik c¢evrede bulunan ogrencilerin alt ve orta
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sosyoekonomik cevrede bulunan 6grencilere oranla son bir yilda okuduklar kitap
sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap oranlar1 konusunda degerlendirmede
bulunabilmek i¢in, dgrencilerin son bir yil i¢ginde okuduklar1 kitap sayisini yeterli
bulup bulmadiklarina iligskin soruya verdikleri cevap da 6nemlidir. Tablo 3.3.13 bu

konudaki verileri igermektedir:

Tablo 3.3.13: Ogrencilerin Son Bir Yilda Okuduklar1 Kitap Oranim Yeterli

Bulma Diizeyleri

f Yiizde
Evet yeterli buluyorum. 88 22.6
Hayir yeterli bulmuyorum. 302 77.4
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.13’te de goriildiigii lizere 6grencilerin %22.6’1ik bir boliimii son bir
yilda okudugu kitap sayisim1 yeterli gormektedir. Bu orant ‘“gok okuyan
okuyucu”larla “orta diizeydeki okuyucu”larin bir bolimiiniin okuduklar1 kitap
sayisini yeterli bulduklar1 seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ogrencilerin dértte
ticlinden fazlas1 (%77.4) ise okuduklar1 kitap sayisini yeterli bulmamaktadir. Bu
durum o&grencilerin okuma aliskanligina sahip olmasalar da okuduklar kitap
sayisinin yetersizligini bildiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin okuma aliskanligina
iliskin tutum diizeylerinin de genelde yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu degerlendirmesini yapmak miimkiindiir. Oranlar her iki
grupta yer alan Ogrencilerin belirli bir biling diizeyinde oldugunu gostermesi
bakimindan da olumludur. Okuma diizeyini yeterli bulmama ve bu konuda biling
diizeyinin yiiksekligini yakin bir yas grubunu olusturan lise 1. siniflar iizerinde
gerceklestirilen bagka bir arastirmada da gormek miimkiindiir (Karakog, 2005, 5.62).
Bu arastirmada da benzer bir oranla kitap okuma aligkanligini yeterli diizeyde bulan
ogrencilerin oran1 %25.4 olarak belirlenmistir. ilkdgretim 8. simiflarin kitap okuma
diizeylerini yeterli bulma oranlarin1 degerlendiren Cicek Cetinkaya da (2004, s.44)

yaklasik beste dortliik bir oranla (%79.6) 6grencilerin kitap okuma oranlarim yeterli
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bulmadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Biling diizeyinin kiz ve erkek Ogrencilerde

farklilagma oranlar1 Tablo 3.3.14’te gosterilmistir:

Tablo 3.3.14: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Son Bir Yilda Okuduklar: Kitap

Oranmm Yeterli Bulma Diizeyleri

Okunan Kitap
Sayisim Yeterli Bulma TOPLAM
Evet Hayir

Cinsiyet | Kiz N 39 162 201
% 19.4 80.6 100.0

Erkek N 49 140 189
% 25.9 74.1 100.0

Toplam N 88 302 390
% 22.6 77.4 100.0

Okuduklar1 kitap sayisini yeterli bulan erkek o6grencilerin (%25.9) kiz
ogrencilere (%19.4) oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Erkek ogrencilerin
genel anlamda okunan kitap sayisinda ve okuma aligkanliginda daha diisiik oranlara
sahip olduklar diisiiniildiiglinde okuma konusundaki isteksizlik ve biling eksikliginin
buraya da yansidigi diisiiniilebilir. Okuma oranlar1 kiz d6grencilere gore daha diisiik
olmasia ragmen erkek ogrenciler yine de okuduklar kitap sayisini kizlara oranla
daha yiiksek oranla yeterli bulmaktadirlar. Okunan kitap sayisim1 yeterli bulmada

sosyoekonomik faktorlerin etkisi de diistiniilebilir:
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Tablo 3.3.15: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Son Bir Yilda Okuduklar Kitap Oranini Yeterli

Bulma Diizeyleri

Okunan Kitap
Sayisim Yeterli Bulma TOPLAM
Evet Hayir

SED Ust N 32 98 130
% 24.6 75.4 100.0

Orta N 33 97 130
% 25.4 74.6 100.0

Alt N 23 107 130
% 17.7 82.3 100.0

Toplam N 88 302 390
% 22.6 77.4 100.0

Ogrencilerin farkli sosyoekonomik g¢evrelere gore okuduklar1 kitap sayisii
yeterli bulma oranlarina bakildiginda iist (%24.6) ve orta (%25.4) sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilerin “yeterli bulma” diizeylerinin birbirine yakin oranlarda
oldugu anlagilmaktadir. Okudugu kitap sayisin1 yeterli bulan &grenciler i¢inde en
diisiik oran alt (%17.7) sosyoekonomik c¢evrede bulunan 6grencilere aittir. Son bir
yilda okudugu kitap sayisini yeterli bulmayan 6grenciler i¢inde en yiiksek oran da alt
sosyoekonomik ¢evrede bulunan (%82.3) 6grencilerdedir.

Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmamis olmalarinda pek ¢ok
etkenin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Ancak 0&grencilerin 6nemli bir
boliimiiniin okudugu kitap sayisinin yetersizliginin farkinda olmalar1 bu 6grencileri
okumaktan alikoyan etkenleri belirlemeyi gerektirmektedir. Bu sebeple okudugu
kitap sayisin1 yetersiz bulan Ogrencilere yeterli kitap okuyamama nedeni olarak
neleri gordiiklerini sirlamasi istenmistir. {lkdgretim 8. smif dgrencilerinin yeterli
kitap okumama gerekceleri i¢inde ilk {i¢ sirada hangi etkenlerin bulunduguna iliskin

cevaplarinda sinavlar ve ddevler 6ne ¢ikmaktadir:
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Tablo 3.3.16: Ogrencilerin Yeterli Kitap Okuyamama Nedenlerine iliskin

Gerekgeleri
Birinci Gerekge ikinci Gerekce Uciincii Gerekge
GEREKCE Gecgerli Gecgerli Gecgerli
f | Yiizde | Yiizde f Yiizde Yiizde f Yiizde | Yiizde

Televizyon izlemek 43 11.0 14.2 36 9.2 11.9 98 25.1 325
Kitap fiyatlarinin 6 1.5 2.0 13 33 43 32 8.2 10.6
yiiksekligi
Kiitiiphanelerin 6 1.5 2.0 14 3.6 4.6 18 4.6 6.0
yetersizligi
OKS’ye hazirhk 180 46.2 59.6 29 7.4 9.6 13 3.3 4.3
Ders ve odevlerin | 31 7.9 10.3 142 36.4 47.0 34 8.7 113
¢oklugu
Bilgisayar1  eglence | 20 5.1 6.6 26 6.7 8.6 18 4.6 6.0
amach kullanmak
Arkadaslarla 14 3.6 4.6 42 10.8 13.9 88 22.6 29.1
oynamak/sohbet
etmek
Diger 2 5 7 - - 1 3 3

Toplam | 302 77.4 100.0 302 77.4 100.0 302 77.4 100.0
Cevap Vermeyenler 88 22.6 88 22.6 88 22.6

TOPLAM 390 | 100.0 390 | 100.0 390 | 100.0

[Ikdgretim 8. siif Ogrencilerinin kitap okuyamama gerekgelerine iliskin
bulgular incelendiginde soruya cevap verenlerin birinci gerek¢elerinde yaklasik beste
ticiiniin (%59.6) “OKS simavlarina hazirhig1” isaretledigi goriillmektedir. Bunu %14.2
ile televizyon izlemek ve %10.3 ile ders ve ddevlerin ¢coklugu gerekgeleri izlemistir.
Bu durum ilkdgretimi bitirme asamasinda olan dgrencilerin sinav ve ders kaygisiyla
okumaya yeterince zaman ayiramamasi gercegini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica
televizyon pek ¢ok faaliyeti oldugu gibi kitap okuma aligkanligini da olumsuz yonde
etkilemektedir. Diger gerekceler ancak dortte birlik bir orani igermektedir. Benzer
sekilde ikinci sirada belirtilen gerekcede de yariya yakin bir oranla (%47.0) ders ve
0dev ¢oklugu maddesi 6ne ¢ikmistir. Yine OKS’ye hazirlik %9.6’1ik oranla 6nemini
korumaktadir. Ancak bu tercihlerde birincil gerekcelerden sonra arkadaslarla vakit
gecirme (%13.9), bilgisayar1 eglence amagh kullanma (%8.6), televizyon izleme
(%11.9), kitaplarin fiyat yiiksekligi (%4.3) ve kiitliphanelerde istenilen yayinlari

bulamama (%4.3) gerekgeleri artis gostermistir. Uglincli  sirada  belirtilen
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gerekcelerde ise televizyon izleme (%32.5) ve arkadaslarla vakit gecirme (%29.1)
secenekleri one ¢ikmistir. Cok az bir oranda da olsa “Diger” secenegini isaretleyen
Ogrencilerin dinlenme ihtiyac1 ve bir iste calisma aciklamasini yaptiklari
gorilmiistir.

Ogrencilerin kitap okumaya yeterli zaman ayiramama gerekgelerinde ilging
olan bulgu, kitaba ulagmada 6nemli yollardan ikisi olan satin alma ve kiitliphaneyi
kullanmada karsilagilan giicliiklerle ilgili maddelerin ¢ok fazla 6ne ¢ikmamasidir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin aile gelirlerinin ¢ok yiiksek olmadigi ve ailelerinden
yiiksek miktarda har¢lik almadiklart diislintildiigiinde (Tablo 3.1.7 ve Tablo 3.1.9)
kitap fiyatlarindan ve kiitiiphanelerde istedikleri yayinlar1 bulamamaktan daha ¢ok
sikdyet etmeleri beklenebilir. Ancak ilkégretimin son sinifindaki sinav ve ders
kaygis1 bu iki gerekcenin de 6ne ¢ikmasini engellemistir.

Tiirkiye’ye 6zgii sistem sebebiyle 6grencilerin okumama gerekgelerinde sinav
kaygisinin 6ne c¢ikmasi anlayigla karsilanabilir. Bunun disinda yeterli zaman
bulamama, okurken sikilma, televizyon izleme ve bilgisayarda vakit gegirme
mazeretleri Creel (2007, s.47) tarafindan 11-14 yas aras1 127 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilen arastirma sonuglariyla da ortiismektedir. Cigek Cetinkaya’nin (2004,
s.67) ilkogretim 8. siniflar lizerinde yaptig1 arastirmada da benzer sekilde en 6nemli
okuyamama gerekgesi liselere giris sinavina hazirliktir (%46.7). Okul derslerinin ve
Odevlerinin yogunlugu gerekcesi ise %14.2 oranindadir. Yine ailesinin kitap okumak
yerine ders calismasini istemesini gerekg¢e gosterenlerin orant %10.4°tlir. Cocuk
Vakfi tarafindan yayinlanan Tiirkiye’nin Okuma Aliskanlig1 (2006) isimli raporda da
6. smiftan itibaren Ogrencilerin sinav kaygisiyla okuma aligkanliginda diisiis
gorilmeye baslandig1 tespiti yapilmistir. Ancak sinav kaygisinin kismi olarak
azaldig1 lise 1. siif 6grencilerinin de kaygi azalsa da dersler sebebiyle okumaya
yeterince vakit ayiramadiklar1 goriilebilmektedir (Karakog, 2005, s.62). Ortaokul
ogrencileri (5-8. sinif) iizerinde gerceklestirilen bir bagka arastirmada yeterli kitap
okuyamama gerekgesinde sirasiyla televizyon izleme, arkadaglarla vakit gecirme,
diger aktivitelerin daha cekici olmasi, iyi bir okur olmama, internet, vakit azlig
mazeretleri 6ne ¢ikmaktadir (Hughes-Hassell ve Rodge, 2007, s.26).

Ogrencilerin kitap okumalarina engel olarak gordiikleri gerekcelerin cinsiyete

gore farklilasma oranlari da tablolastirilmistir:
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Tablo 3.3.17: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Yeterli Kitap Okuyamama

Nedenlerine Iliskin Gerekgeleri

Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Televizyon izlemek 21 13.0 19 11.7 47 29.0
Kitap fiyatlarinin yiiksekligi 3 1.9 8 4.9 20 12.3
Kiitiiphanelerin yetersizligi 4 2.5 5 3.1 11 6.8
OKS’ye hazirhk 109 67.3 22 13.6 4 2.5
Ders ve ddevlerin ¢coklugu 20 123 89 54.9 18 11.1
Bilgisayar1 eglence amach 1 .6 4 2.5 9 5.6
kullanmak
Arkadaslarla 4 2.5 15 9.3 53 32.7
oynamak/sohbet etmek
Diger - - - - - -
Toplam 162 100.0 162 100.0 162 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Televizyon izlemek 22 15.7 17 12.1 51 36.4
Kitap fiyatlarinin yiiksekligi 3 2.1 5 3.6 12 8.6
Kiitiiphanelerin yetersizligi 2 1.4 9 6.4 7 5.0
OKS’ye hazirhk 71 50.7 7 5.0 9 6.4
Ders ve ddevlerin ¢coklugu 11 7.9 53 37.9 16 114
Bilgisayar1 eglence amach 19 13.6 22 15.7 9 6.4
kullanmak
Arkadaslarla 10 7.1 27 19.3 35 25.0
oynamak/sohbet etmek
Diger 2 1.4 - - 1 7
Toplam 140 100.0 140 100.0 140 100.0

Okudugu kitap sayisini yeterli bulmayan 6grencilerin kitap okumalarina engel

olarak gordiikleri durumlara iliskin gerekcelerde kiz dgrenciler i¢in 6ncelikle OKS

smavina hazirlik ve derslerin ¢oklugu en 6nemli gerekce olarak One ¢ikmigtir

(%79.6). Bunu, televizyon izleme gerekgesi izlemektedir. ikinci ve {igiincii

tercihlerde oranlar degisse de bu gerekgeler 6ne ¢ikmaktadir. Erkek 6grenciler igin

de smavlar ve ders yogunlugu ilk sirada en 6nemli gerekgedir (%58.6). Ancak bu

gerekceelerde oran kiz 6grencilerde oldugu kadar yiiksek degildir. Televizyon izleme

gerekeesi (%15.7) erkek 6grenciler i¢in de 6ne ¢ikan maddelerden biridir. Ancak kiz

ogrenciler icin ¢ok fazla 6nemli olmayan (%0.6) bilgisayar/internet kullanimi erkek
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ogrenciler icin dnemli bir engeldir (%13.6). Internet kullaniminin erkek dgrenciler
icin 0onemli bir gerek¢e olmasini ev disinda da internete ulagmanin erkek 6grenciler
icin daha rahat olmasiyla agiklamak miimkiindiir. Bu gerekgelerin sosyoekonomik

gelismislik diizeyine gore farklilagsmasi Tablo 3.3.18°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.18: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Yeterli Kitap Okuyamama Nedenlerine liskin

Gerekceleri
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Televizyon izlemek 11 11.2 10 10.2 37 37.8
Kitap fiyatlarinin yiiksekligi 1 1.0 5 5.1 3 3.1
Kiitiiphanelerin yetersizligi 3 3.1 3 3.1 3 3.1
OKS’ye hazirhk 60 61.2 7 7.1 8 8.2
Ders ve édevlerin ¢oklugu 9 9.2 53 54.1 6 6.1
Bilgisayari eglence amach 8 8.2 8 8.2 9 9.2
kullanmak
Arkadaslarla  oynamak/sohbet 5 5.1 12 12.2 32 32.7
etmek
Diger 1 1.0 0 .0 0 .0
Toplam 98 100.0 98 100.0 98 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Televizyon izlemek 9 9.3 11 11.3 37 38.1
Kitap fiyatlarinin yiiksekligi 0 .0 2 2.1 5 52
Kiitiiphanelerin yetersizligi 1 1.0 4 4.1 6 6.2
OKS’ye hazirhk 63 64.9 10 10.3 2 2.1
Ders ve édevlerin ¢oklugu 14 14.4 48 49.5 13 13.4
Bilgisayari eglence amach 7 72 9 9.3 6 6.2
kullanmak
Arkadaslarla  oynamak/sohbet 3 3.1 13 13.4 27 27.8
etmek
Diger 0 .0 0 .0 1 1.0
Toplam 97 100.0 97 100.0 97 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Televizyon izlemek 23 21.5 15 14.0 24 22.4
Kitap fiyatlarinin yiiksekligi 5 4.7 6 5.6 24 22.4
Kiitiiphanelerin yetersizligi 2 1.9 7 6.5 9 8.4
OKS’ye hazirhk 57 53.3 12 11.2 3 2.8
Ders ve édevlerin ¢oklugu 8 7.5 41 383 15 14.0
Bilgisayan eglence amach 5 4.7 9 8.4 3 2.8
kullanmak
Arkadaslarla  oynamak/sohbet 6 5.6 17 15.9 29 27.1
etmek
Diger 1 9 0 .0 0 .0
Toplam 107 100.0 107 100.0 107 100.0
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Farkli sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan ogrencilerin yeterli kitap
okumalarina engel olduklarini diisiindiikleri gerekgelerde de yine OKS sinavlarina
hazirhik, dersler ve &devlerin coklugu ile televizyon izleme one ¢ikmustir. Ilk
gerekcelerde OKS smavina hazirlik her sosyoekonomik diizey i¢in en 6nemli
gerekcedir. Bu grupta, en diisiik orana sahip alt sosyoekonomik diizey icin bile
(%53.3) yaridan fazla bir oran s6z konusudur. Televizyon izleme, alt sosyoekonomik
cevre icin (%21.5) énemli gerekcelerden digerini olusturmustur. Ilk gerekgelerde
OKS smavindan duyulan sikayet ikinci gerekcelerde yerini derslerin ve Odevlerin
cokluguna birakmustir.

Okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme elbette bireysel tercihlerle
yakindan ilgilidir. Ancak okumaya yonelik ilginin olusmasinda bireyin istegi kadar
onu yonlendiren etkenlerin de dikkate alinmasi gerekir. Bu gercekten hareketle
ogrencilere kendi istekleri disinda kimlerin onlar1 okumaya yonlendirdigi

sorulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Tablo 3.3.19°da gosterilmistir:

Tablo 3.3.19: Ogrencileri Okumaya Yonlendiren Kisiler

f Yiizde
Annem ve Babam 176 45.1
Ogretmenlerim 144 36.9
Arkadaslarim 17 4.4
Kardeslerim 24 6.2
Kiitiiphaneler ve Kiitiiphane 9 23
Gorevlileri
Diger 20 5.1
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.19’daki sonuglara gore 6grenciler, okumaya kendi istekleri disinda
yonlendiren kisiler siralamasinda dncelikle yariya yakin bir oranla (%45.1) “anne ve
babalarin1” gdstermislerdir. Bunu %36.9 ile “6gretmenler” izlemektedir. Anne, baba
ve Ogretmenlerin okumaya yonlendirmedeki etkileri toplamda %82’yi bulmaktadir.
Buradaki bu yogun etkiyi 6zellikle anne, baba ve 6gretmenlerin konu hakkindaki
biling diizeyleriyle acgiklamak miimkiindiir. Ozellikle dgretmenlerin bunu egitim

siirecinde bir ama¢ dogrultusunda yaptiklar1 diisliniildiigiinde sonuglar sasirtict
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degildir. Ayrica ailelerin de bu konudaki biling diizeylerinin yiiksek oldugunu bu
sonuclar dogrultusunda sdylemek miimkiindiir. Benzer sonuglara farkl
arastirmalarda da ulagilmistir (Gudakovska, 1996; Goénen vd., 2004, 24). Arici’nin
(2005) ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri iizerinde gerceklestirdigi arastirmada,
siralama degigse de anne, baba ve Ogretmenin etkisi yine One c¢ikmistir. Bu
aragtirmada 6gretmenlerin okumaya yonlendirmedeki etkisi yaridan fazladir (%57.3).
Anne ve babanin etkisi ise %31.3 olarak tespit edilmistir. Cigek Cetinkaya’nin (2004,
s.69) ilkogretim 8. simif 6grencileri lizerinde gerceklestirdigi aragtirmada okumaya
yonlendirmede oOgretmenlerin etkisi %40.4, anne ve babanin etkisi %16.7
oranindadir.

Ogrencileri okumaya yonlendirmede “arkadaslar” ve “kardesler” yaklasik
olarak beste birlik (%10.6) bir etkiye sahip goriinmektedirler. Ancak yas grubunun
ozelligi disiiniildiiglinde bunun bilingli bir yonlendirme olmadig1 ger¢egini de kabul
etmek gerekir. Arkadas cevresinin kitap tavsiyesinde yonlendirmesi kitab1 begenip
begenmeme Ol¢iitiine gore yapilmaktadir. Burada okumaya bilingli bir yonlendirme
diistiniilmemektedir.

Dikkat ¢eken oranlardan biri “kiitiiphaneler ve kiitiiphane gorevlileri’nin en
diisiik orana (%2.3) sahip olmasidir. Aslinda bu durum O6grencilerin kiitiiphaneleri
cok fazla kullanmadiklar1 seklinde de yorumlanabilir. Bu soruya “Diger” segenegini
isaretleyerek cevap veren 20 6grenciden 15 tanesi kitap okumalarinda hi¢ kimseden
yonlendirme gormediklerini ve kendi istekleri dogrultusunda kitap okuduklarini
belirtmislerdir. Kalan 5 0Ogrenci ise ‘“akrabalarinin” etkisinden bahsetmistir.
[Ikogretim 8. smif dgrencilerini okuma konusunda yénlendiren etkenlerin kiz ve

erkek ogrencilere gore farklilasma oranlar1 Tablo 3.3.20°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.20: Ogrencileri Cinsiyet Degiskenine Géore Okumaya Yénlendiren

Kisiler
Yonlendiren Kisiler
Bt
= 2 5 5 :E
3 P z Ey £% |5
) £ < 3 £ E |
p= < = =PI
z : E G £ % | S
< 2 < M 2 e TOPLAM
Cinsiyet | Kiz N 76 88 10 12 5 10 201
% 37.8 43.8 5.0 6.0 2.5 5.0 100.0
Erkek N 100 56 7 12 4 10 189
% 52.9 29.6 3.7 6.3 2.1 53 100.0
Toplam N 176 144 17 24 9 20 390
% 45.1 36.9 44 6.2 2.3 5.1 100.0

8. siif 6grencilerini okumaya yonlendiren kisilerin kiz ve erkek 6grencilere

gore dagiliminda da genel dagilimda oldugu gibi anne, baba ve Ogretmenlerin

belirgin etkisini gérmek miimkiindiir. Anne ve baba etkisinin erkek Ogrencilerde

daha belirgin oldugu anlasilmaktadir (9%52.9). Kiz 6grencilerde (%43.8) ise erkek

ogrencilere oranla (%?29.6) 6gretmen etkisi daha belirgindir. Cinsiyet faktoriiniin

yaninda farkli sosyoekonomik gelismislik seviyelerinde bulunan 6grencilerin

okumaya yonlendirilmesinde etkili olan kisiler de benzer dagilim gostermistir:
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Tablo 3.3.21: Arastirmaya Katilan Ogrencileri Farkli Gelismislik Diizeyine

Sahip Sosyoekonomik Cevre Degiskenine Gore Okumaya Yonlendiren Kisiler

Yonlendiren Kisiler
g £ < 3 = % | A

< 2 < M 2 e TOPLAM

SED Ust N 56 47 9 9 3 6 130
% 43.1 36.2 6.9 6.9 23 4.6 100.0

Orta N 69 42 5 6 3 5 130

% 53.1 323 3.8 4.6 2.3 3.8 100.0

Alt N 51 55 3 9 3 9 130

% 39.2 423 23 6.9 23 6.9 100.0

Toplam N 176 144 17 24 9 20 390
% 45.1 36.9 4.4 6.2 2.3 5.1 100.0

Farkli sosyoekonomik c¢evrelerdeki Ogrencileri okumaya yonlendiren
kisilerde ebeveyn ve 0gretmenlerin agirlikta oldugu goriilmektedir. Anne ve babalar
icinde Ogrencileri okumaya en ¢ok yonlendirenler orta sosyoekonomik c¢evrede
bulunan o&grenci velileridir. Bunu iist sosyoekonomik c¢evredeki anne babalar
izlemistir. Bu etkide anne ve babalarin egitimin gerekliligi konusundaki biling
diizeylerinin etkisi oldugu diisiiniilmelidir. Ogretmenlerin etkisinin en yiiksek oldugu
sosyoekonomik cevre ise alt sosyoekonomik ¢evredir. Bu etkide anne ve babalarin
egitim  diizeyinin  dlismesiyle  O0gretmenlerin  yOnlendiriciliklerinin ~ daha
belirginlestigini diistinmek miimkiindiir.

Okuma aligkanligi kazanmada okuma materyallerine 6zelde kitaba ulagma
onemli bir etkendir. Istenilen zamanda ve istenilen tiirde yayinlara ulasabilme okuma
ilgisini siirekli canli tutacak, okumanin bir aligkanlik olarak yerlesmesini
saglayacaktir. Ilkogretim 8. smif &grencilerinin  kitaba ulasma yollarini
belirleyebilmek amaciyla 6grencilere okuduklar kitaba nasil ulastiklar1 sorulmus ve

en sik bagvurduklari ii¢ yol Tablo 3.3.22°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.22: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitaba Ulasma Yollari

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
Gecerli Gecerli Gecerli
f Yiizde Yiizde f Yiizde Yiizde f Yiizde | Yiizde
Satin aliyorum. 159 40.8 40.8 61 15.6 15.6 42 10.8 19.9
Arkadaslarimdan
odiin¢ ahlyorum. 72 18.5 18.5 172 441 441 56 14.4 26.5
Smif ve okul
kitaphgindan
aliyorum. 63 16.2 16.2 73 18.7 18.7 38 9.7 18.0
Evdeki  kitaphktan
alip okuyorum. 85 21.8 21.8 73 18.7 18.7 45 11.5 213
Halk
kiitiiphanelerinden
odiin¢ aliyorum. 11 2.8 2.8 11 2.8 2.8 30 7.7 14.2
Toplam 211 54.1 100.0
Cevap Vermeyenler 179 459
TOPLAM 390 | 100.0 100.0 390 | 100.0 100.0 390 | 100.0

Tablo 3.3.22 incelendiginde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin kitaba ulagmada
ilk tercihlerinde beste ikilik (%40.8) bir oranla “satin alma” 6ne ¢ikmigtir. Burada
oranin fazlahig dikkat ¢ekicidir. Tablo 3.1.7 ve Tablo 3.1.9°da 6grencilerin genelde
alt ve orta diizey gelir grubuna sahip ailelerden geldikleri ve aldiklar1 haftalik harg¢lik
miktarinin ¢ok yiliksek olmadigr goriilmektedir. Haftalik har¢lik miktarlarinin yiiksek
olmamasina ragmen cogunlukla satin alma yoluyla kitaba ulasilmas1 6grencilerin
kitaba para ayirdiklarini gostermektedir. Ancak bu durum &grencilerin biitiiniiyle
satin alma yolunu tercih ettikleri anlamina gelmemelidir. Geriye kalan beste ikilik
dilim (%59.2) kitaba ya evdeki kitapliktan ya da bir sekilde ddiing alma yoluyla
ulagsmaktadir. Burada en yiiksek oran %21.8 ile evdeki kitapliktan alarak okumaktir.
Bu durum, ailelerin evde bulundurduklar1 kitaplara ve kitap se¢imlerine dikkat
etmeleri gerektigini gostermektedir. Bir bagka arastirmada da ilkogretim 8. sinif
ogrencileri %60.8’lik bir oranla evlerinde okuyabilecekleri nitelikte kitaplarin
oldugunu belirttikleri goriilmektedir (Cigek Cetinkaya, 2004, s.50).

[lkdgretim 8. smif 6grencileri iizerinde yapilan bir arastirmada, 6grencilerin
cogunlukla smif, okul ve halk kiitiiphaneleri vasitasiyla (%58) okuduklar1 kitaba

ulastiklar1 belirlenmistir. Ancak dortte birlik bir oranla (%27.1) “satin alma”
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secenegi 6nemini korumaya devam etmektedir (Cigek Cetinkaya, 2004, s.47). Kitaba
ulagsmada “satin alma” se¢eneginin ekonomik durumla yakindan ilgili oldugu gercegi
Bayram (2001) tarafindan yapilan arastirmayla da ortaya ¢ikmistir. Yas ilerledikge ve
ekonomik bagimsizlik arttikca kitab1 “satin alma” oran1 artmaktadir. Arict’nin (2005)
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri ilizerinde gerceklestirdigi arastirmada kitaba
satin alma yoluyla ulasanlarin orani en yiiksek orani (%63.5) olusturmustur.
Topgu’nun (2005, s.142) ilkogretim ikinci kademe Ogrencileriyle gerceklestirdigi
arastirmada bu oran yariya yakindir (%49.9). Davies ve Brember’in (1995, s.310)
aragtirmasinda da 6grencilerin okuma kaynaklar1 siralamasinda sahip olunan kitaplar
ilk sirada gelmektedir. Satin almanin diginda 6grenciler ilk etapta evde olan kitaplara
yoneldikleri icin ailelerin yas seviyesine uygun eser se¢iminde de dikkat etmelerini
zorunlu kilmaktadir.

[Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin kitaba ulasmada kullandiklar diger dnemli
yollar “arkadaglarindan o6diing alma” (%18.5) ve “simif ve okul kitapligindan
alma”dir (%16.2). Satin alma disinda 6grencilerin kitaba ulagmadaki en Onemli
yollarindan bir digeri de arkadaslardan 6diing kitap almadir (Karakog, 2005). Bu
durum arkadas ve okul c¢evresinin kitaba ulasmada belirli bir rolii oldugunu
gostermektedir. Dikkat ¢eken oranlardan biri de halk kiitliphanelerinden yararlanma
oranimin diisiikliigiidiir. Ogrenciler ddiing kitap almak igin en son sirada (%2.8) halk
kiitiiphanelerini  kullanmaktadirlar. Sonuglar 6grencilerin  halk kiitiiphanelerini
yeterince kullanmadiklarini gdstermektedir. Elbette ki bunda halk kiitliphanelerinin
yeterli yayginlikta olmamasi, 6grencileri kiitliphanelere yonlendirmedeki eksiklikler
ve var olan halk kiitliphanelerinin yetersizlikleri gibi faktorlerin etkilerini de goz ardi
etmemek gerekir. Smif, okul ve halk kiitiiphaneleri istenen ve g¢ocuklarin ilgisini
cekecek nitelikte diizenlendiginde bu kurumlarin kitaba ulasmada o6ncelikli yol
oldugu arastirmalarla ortaya konmustur (Hughes-Hassell ve Rodge, 2007, s.27).
Ancak halk kiitiiphanelerinin kitaba ulagsmada ikinci ve tiglincii tercihlerde de yine
cok yiiksek oranlara sahip olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin kitaba ulasmada
kullandiklart yollara iligkin ikinci tercihlerinde “arkadaslardan 6diing alma” secenegi
(%44.1) 6ne ¢ikmistir. Bu da kitap okumada arkadaslar arasinda kitap degisiminin

sikliginin gostergesi olarak kabul edilebilir.



224

Okumak i¢in secilen kitaba ulagsmada kullanilan yollarin cinsiyete gore
farklilagsma gosterip gdstermedigi de dnemlidir. Arkadas iliskileri basta olmak tizere

kiz ve erkek 6grencilerin farkliliklar1 kitaba ulasma yolunu da etkileyebilir:

Tablo 3.3.23: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitaba Ulasma Yollar

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Satin allyorum. 76 37.8 38 18.9 27 225
Arkadaslarimdan odiing
aliyorum. 42 20.9 79 393 36 30.0
Smif ve okul kitaphgindan
aliyorum. 32 15.9 35 17.4 17 14.2
Evdeki  kitaphktan  alip
okuyorum. 44 219 44 21.9 27 22.5
Halk kiitiiphanelerinden
odiin¢ aliyorum. 7 3.5 5 2.5 13 10.8
Toplam 201 100.0 201 100.0 120 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Satin allyorum. 83 43.9 23 12.2 15 16.5
Arkadaslarimdan odiing
aliyorum. 30 15.9 93 49.2 20 22.0
Smif ve okul kitaphgindan
aliyorum. 31 16.4 38 20.1 21 23.1
Evdeki  kitaphktan  alip
okuyorum. 41 21.7 29 153 18 19.8
Halk kiitiiphanelerinden
odiin¢ aliyorum. 4 2.1 6 32 17 18.7
Toplam 189 100.0 189 100.0 91 100.0

Kiz ve erkek 6grencilerin kitaba ulasma yollar1 incelendiginde genel tabloda
oldugu gibi “satin alma” yolunun hem kizlar hem de erkekler i¢cin en 6nemli yol
oldugu anlagilmaktadir. Oranlar incelendiginde “satin alma”nin kiz Ogrencilere
oranla (%37.8) erkek oOgrenciler tarafindan daha c¢ok tercih edildigi (%43.9)
anlagilmaktadir. Ancak arkadaslardan 6diing alma oranlarinda ise kiz 6grencilerin bu
yolu daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir (%20.9). Sonugclar kiz 6grencilerin okuma

aligkanliklarinda arkadaslariyla daha ¢ok etkilesimde bulunduklarin1 gostermektedir.
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Kitaba ulasmak i¢in kullanilan diger yollarda kiz ve erkek ogrenciler arasinda
belirgin bir fark bulunmamaktadir. Bu dogrultuda &grencilerin sosyoekonomik
cevrelerinin kitaba ulasmada ne derece etkili oldugu sorusuna da cevap aranmis ve

sonuglar Tablo 3.3.24’te gosterilmistir:



226

Tablo 3.3.24: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Kitaba Ulasma Yollar

Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Satin aliyorum. 65 50.0 18 13.8 11 9.6
Arkadaslarimdan odiing
aliyorum. 29 223 64 49.2 27 23.7
Smif ve okul kitaphgindan
aliyorum. 7 54 17 13.1 28 24.6
Evdeki  kitaphktan  alip
okuyorum. 24 18.5 29 223 28 24.6
Halk kiitiiphanelerinden
odiin¢ allyorum. 5 3.8 2 1.5 20 17.5
Toplam 130 100.0 130 100.0 114 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Satin aliyorum. 59 454 23 17.7 19 29.7
Arkadaslarimdan odiing
aliyorum. 19 14.6 54 41.5 19 29.7
Smif ve okul kitaphgindan
aliyorum. 13 10.0 24 18.5 5 7.8
Evdeki  kitaphktan  alip
okuyorum. 34 26.2 22 16.9 12 18.8
Halk kiitiiphanelerinden
odiin¢ allyorum. 5 3.8 7 54 9 14.1
Toplam 130 100.0 130 100.0 64 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Satin aliyorum. 35 26.9 20 15.4 12 36.4
Arkadaslarimdan odiing
aliyorum. 24 18.5 54 41.5 10 30.3
Smif ve okul kitaphgindan
aliyorum. 43 33.1 32 24.6 5 15.2
Evdeki  kitaphktan  alip
okuyorum. 27 20.8 22 16.9 5 15.2
Halk kiitiiphanelerinden
odiin¢ allyorum. 1 RS 2 1.5 1 3.0
Toplam 130 100.0 130 100.0 33 100.0
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Bulunulan sosyoekonomik ¢evre kitaba ulasma yollarmin sekillenmesinde de
etkili olabilmektedir. Ekonomik imkanlarin daha yiiksek oldugu iist sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilerin yarisinin (%50.0) kitaba ulasmada “satin alma”y1 tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu oran alt sosyoekonomik c¢evreye dogru gittikce
azalmaktadir. Ust sosyoekonomik ¢evrede bulunan dgrencilerin ikinci tercihlerinde
ise “arkadaslardan 6diing alma” (%49.2) 6ne ¢ikmustir.

Orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerde oranlarda azalmalar olsa
da ilk tercihte “satin alma” (%45.4), ikinci tercihte “arkadaglardan 6diing alma’nin
(%41.5) oncelikle tercih edildigi goriilmektedir. Orta sosyoekonomik c¢evrede
bulunan 6grencilerde iist sosyoekonomik cevreye gore okul ve smif kitapligindan
yararlanma (%10.0) ile evdeki kitapliktan faydalanma oranlar1 (%26.2) artmistir.

Alt sosyoekonomik cevrede bulunan 6grencilerde de dortte birlik bir oranla
(%26.9) “satin alma”nin 6nemli se¢eneklerden biri oldugu goriilmektedir. Ancak
burada ozellikle smif ve okul kitapligindan yararlanma (%33.1), evdeki kitapligi
kullanma (%20.8) ve arkadaslardan Odiing almanin (%18.5) oOne c¢iktig
anlagilmaktadir. Alt sosyoekonomik g¢evrede ailelerin ve dolayisiyla 6grencilerin
ekonomik gelirlerindeki azalma diislintildiglinde satin alma yolunun azalma
gostermesi beklenen bir durumdur.

Orta ve alt sosyoekonomik g¢evrede bulunan 6grencilerin kitaba ulagmada
satin alma, okul ve smif kitapligindan yararlanma ve evdeki kitapliktan kitap segcme
yollarin1 benimsedikleri goriilmektedir. Sonucglar gerek Ogretmenlerin gerekse
velilerin okuma aliskanligimin yerlesebilmesi i¢in c¢ocuklarin seviyelerine uygun
nitelikli eserleri kitapliklarda bulundurmalarini zorunlu kilmaktadir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ve okumaya ilginin gelismesinde ¢esitli
faktorlerin etkisinden s6z etmek miimkiindiir. Okuma aligkanligi diizenli bir okuma
faaliyetini beraberinde getirir. Okunan kitaplarin secimi ve bu se¢imde dikkat edilen
unsurlar1  belirlemek okuma ilgi ve aligkanligina iliskin daha gercekei
degerlendirmelerin yapilmasin1 da saglayacaktir. 1lkdgretim 8. simf dgrencilerinin
okumak icin sectikleri kitaplarda oncelikli olarak neye dikkat ettiklerine iligkin

tercihleri Tablo 3.3.25’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.25: Ogrencilerin Okumak icin Sectikleri Kitaplarda Oncelikle
Dikkat Ettikleri Ozellikler

Birinci Ozellik ikinci Ozellik Uciincii Ozellik
Gecgerli Gecgerli Gecgerli
f | Yiizde | Yiizde f | Yiizde | Yiizde f Yiizde | Yiizde
Kitabin dis
goriiniimii ve kapagi 28 7.2 7.2 23 59 7.2 24 6.2 10.1
Kitap sayfalarinin
resimli olmasi 3 .8 .8 14 3.6 4.4 10 2.6 4.2
Kitabin konusu 254 65.1 65.1 39 10.0 12.2 23 59 9.7
Kitabin yazari 34 8.7 8.7 117 30.0 36.7 41 10.5 17.2
Kitabin kalinhg 8 2.1 2.1 19 4.9 6.0 24 6.2 10.1
Kitabin tavsiye 349
edilmesi 56 144 14.4 86 22.1 27.0 83 21.3
Kitabin ¢ok satmasi 7 1.8 1.8 21 54 6.6 33 8.5 13.9
Toplam - - - 319 81.8 100.0 238 61.0 100.0
Cevap Vermeyenler - - - 71 18.2 - 152 39.0 -
TOPLAM 390 | 100.0 - 390 | 100.0 - 390 | 100.0 -

[lkdgretim 8. siif dgrencilerinin kitap se¢imlerinde dikkat ettikleri en dnemli
ozellik tgte ikilik bir cogunlukla (%65.1) “konu”dur. Bu sonug 6nceligin nitelige ait
Ozelliklere verildigini vurgulamasi agisindan Onemlidir. Yazar (%8.7) ve kitabin
tavsiye edilmesi (%14.4) baslhklar1 da dikkate alindiginda 6grencilerin 6n bilgilerine
ve tavsiyelere de Oonem verdigi anlasilmaktadir. Kitabin dig goriinimii, kapagi,
resimli sayfalarin varligi gibi daha ¢ok sekil ozellikleri ve cok satilmasi gibi
popiilerlik niteliklerine ¢ok fazla 6nceligin verilmemesi aslinda 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin bilingli tercihlerle olusturuldugunu gostermesi agisindan énemlidir.
8. siif 6grencilerinin ergenlik doneminin gecis siirecinde olduklar1 ve kismi olarak
yetiskinlerin okuma aliskanliklarini da tagiyabilecekleri diisiiniildiigiinde kitabin sekil
ozelliklerine ¢ok fazla 6nem vermemeleri normal karsilanmalidir. Kitap se¢iminde
oranlar1 ve verilen 6nem derecesi degisse de kitabin konu, yazar ve tavsiye
edilmesine verilen dnemin devam ettigini gormek miimkiindiir. Ilkdgretim 8. smiflar
tizerinde gerceklestirilen bir arastirmada kitap seciminde belirleyici etkenin
%75.8’lik bir oranla “konu ve icerik” oldugu tespit edilmistir (Cigek Cetinkaya,
2004, s.45). Hopper (2005, s.117) tarafindan 11-15 yas aras1 707 &grenci lizerinde
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yapilan arastirmada da yazar ve kitap hakkindaki on bilgilerin, dig goriiniisiin ve
kitabin tavsiye edilmesinin okuma sec¢imlerini etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Icerigin kitap se¢imindeki bu belirgin etkisi ilerleyen yas gruplarinda da
gorilmektedir. Karako¢’un (2005, s.66) lise 1. smiflar lizerinde gerceklestirdigi
arastirmada, 6grenciler beste ikilik bir oranla (%40.2) igerigin kitap segimlerinde
belirleyici etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu arastirmada kitap se¢iminde
etken olan unsurlar i¢inde en yiiksek orani “dilin anlasilirh@” secenegi almistir
(%41.7). Bu durumu, lise egitimi ile baslayan edebiyat tarihi egitimine ve
Ogrencilerin eski devirlerde yazilmis metinlerle karsilasmaya baglamalariyla
aciklamak miimkiindiir.

Kitap se¢iminde kiz ve erkek 6grencilerin tercihlerindeki farkliliklarla ilgili
basliklar1 tespit etmek i¢in cinsiyete gore yapilan siniflamada da benzer sonuglar elde

edilmistir:
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Tablo 3.3.26: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okumak I¢in Sectikleri Kitaplarda
Oncelikle Dikkat Ettikleri Ozellikler

Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Kitabin dis goriiniimii ve
kapag 16 8.0 8 4.4 11 8.0
Kitap sayfalarimin resimli
olmasi 0 .0 7 3.9 5 3.6
Kitabin konusu 138 68.7 26 14.4 15 10.9
Kitabin yazan 14 7.0 71 394 30 219
Kitabin kalinhg: 2 1.0 8 4.4 10 7.3
Kitabin tavsiye edilmesi 31 15.4 48 26.7 52 38.0
Kitabin ¢ok satmasi 0 .0 12 6.7 14 10.2
Toplam 201 100.0 180 100.0 137 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Kitabin dis goriiniimii ve
kapag 12 6.3 15 10.8 13 12.9
Kitap sayfalarimin resimli
olmasi 3 1.6 7 5.0 5 5.0
Kitabin konusu 116 614 13 9.4 8 7.9
Kitabin yazan 20 10.6 46 33.1 11 10.9
Kitabin kalinhg: 6 32 11 7.9 14 13.9
Kitabin tavsiye edilmesi 25 13.2 38 273 31 30.7
Kitabin ¢cok satmasi 7 3.7 9 6.5 19 18.8
Toplam 189 100.0 139 100.0 101 100.0

Ogrencilerin okumak icin sectikleri kitaplarda dikkat ettikleri niteliklerin
cinsiyete gore tercihlerinde de genel tablo ile benzerlikler goriilmektedir. Hem kiz
hem de erkek Ogrenciler beste iigten fazla bir oranla Onceligi secilen kitabin
“konu”suna vermistir. “Konu”yu kiz 6grenciler (%68.7) erkek ogrencilere (%61.4)
oranla daha fazla tercih etmistir. Kitabin yazari1 ve kitabin tavsiye edilmesi “konu”
tercihini izleyen seceneklerdir. Kiz ogrenciler erkek Ogrencilere oranla kitabin
tavsiye edilmesini (%15.4) oOne cikarirken erkek Ogrenciler “yazar’a kiz
ogrencilerden daha fazla nem vermistir (%10.6). Ilk tercihlerde kitabin ¢ok satmasi
kiz 6grenciler i¢in hi¢ dnemli degilken erkek Ogrenciler diisiik bir oranda da olsa

(%3.7) kitabin ¢ok satmasina 6nem verdiklerini belirtmislerdir. Secilen kitapta dikkat
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edilen 6zelliklerde, ikinci ve liglincii tercihlerde yine bu {i¢ bashigin sira degistirerek
one ¢iktigin1 gérmek miimkiindiir. Kiz 6grenciler ikinci tercihlerinde sirasiyla kitabin
yazarl (%39.4), tavsiye edilmesi (%26.7) ve konusunun (%14.4) 6nemli oldugunu
belirtmektedirler. Ikinci tercihlerde de kiz dgrenciler igin nitelige ait 6zelliklerin &ne
¢ikmasi okuma bilinci agisindan Onemlidir. Erkek 6grencilerin kitap sec¢iminde
dikkat ettikleri 6zelliklerle ilgili ikinci tercihlerinde kitabin yazari (%33.1) ve tavsiye
edilmesi (%27.3) secenekleri ©One c¢ikmistir. Ancak ikinci tercihlerde kiz
ogrencilerden farkli olarak kitabin “dis goriiniisii ve kapagi”nin (%10.8) “konu”nun
(%9.4) oOniline gectigi anlasilmaktadir. Ayrica kitabin sayfa sayisinin fazlaligi da
(%7.9) erkek Ogrenciler i¢in kiz 6grencilerden daha 6nemlidir. Bu durum oncelikli
tercihlerle benzerlikler gosterse de ikinci tercihlerde erkek 6grencilerin kitabin dig
gorliniisiine de onem verdiklerini ortaya cikarmaktadir. Kitap se¢iminde dikkat
edilen basliklarla ilgili ti¢lincii tercihlerde kiz 6grenciler i¢in hala kitabin tavsiye
edilmesi (%38.0), yazar1 (%21.9) ve konusu (%10.9) en 6nemli ii¢ 6zelliktir. Bu
yoniiyle kiz 6grencilerin kitap se¢imindeki biling diizeylerinin erkek 6grencilerden
daha fazla oldugunu séylemek miimkiindiir. Erkek 6grencilerin ikinci tercihlerinden
itibaren goriilmeye baslanan dis gorlintigle ilgili “dig goriiniim ve kapak™ (%12.9) ile
kitabin “kalinlig1” (%13.9) tercih edilme oranini arttirmigtir. Ayrica kitabin ¢ok
satilan kitaplar arasinda olmasi erkek ogrencilerin kitab1 tercihinde 6nemli bir orana
(%18.8) sahiptir.

Cinsiyet faktorlinlin yaninda Ogrencilerin kitap se¢imlerinde, bulunulan
sosyoekonomik g¢evrenin de etkisi olabilmektedir. Bu tablodaki sonuglar da genel

tablo ile benzer 6zellikler tasimaktadir:
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Tablo 3.3.27: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Okumak I¢in Sectikleri Kitaplarda Oncelikle Dikkat

Ettikleri Ozellikler
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Kitabin dis goriiniimii ve
kapag 12 9.2 11 10.7 7 9.5
Kitap sayfalarimin resimli
olmas 1 R 6 5.8 1 1.4
Kitabin konusu 84 64.6 15 14.6 8 10.8
Kitabin yazar 11 8.5 29 28.2 16 21.6
Kitabin kalinhg: 3 23 4 3.9 8 10.8
Kitabin tavsiye edilmesi 17 13.1 30 29.1 23 31.1
Kitabin ¢ok satmasi 2 1.5 8 7.8 11 14.9
Toplam 130 100.0 103 100.0 74 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Kitabin dis goriiniimii ve
kapag 3 23 5 4.5 8 9.8
Kitap sayfalarimin resimli
olmas 1 .8 3 2.7 3 3.7
Kitabin konusu 99 76.2 11 10.0 6 7.3
Kitabin yazar 7 54 44 40.0 17 20.7
Kitabin kalinhg: 2 1.5 7 6.4 4 4.9
Kitabin tavsiye edilmesi 16 123 32 29.1 35 427
Kitabin ¢ok satmasi 2 1.5 8 7.3 9 11.0
Toplam 130 100.0 110 100.0 82 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Kitabin dis goriiniimii ve
kapag 13 10.0 7 6.6 9 11.0
Kitap sayfalarimin resimli
olmas 1 RS 5 4.7 6 7.3
Kitabin konusu 71 54.6 13 123 9 11.0
Kitabin yazar 16 123 44 41.5 8 9.8
Kitabin kalinhg: 3 23 8 7.5 12 14.6
Kitabin tavsiye edilmesi 23 17.7 24 22.6 25 30.5
Kitabin ¢ok satmasi 3 23 5 4.7 13 15.9

Toplam 130 100.0 106 100.0 82 100.0
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Kitaplarin se¢iminde sosyoekonomik c¢evre degiskenine gore tercih
farklilasmasinda yine benzer basliklar éne cikmustir. Ilk tercihte kitap seciminde
eserin “konu”su yine en belirleyici etken olmustur. Ozellikle orta sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilerin (%76.2) bu konuda daha titiz oldugu anlagilmaktadir.
Bu grubu st (%64.6) ve alt (%54.6) sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler
izlemistir. Okudugu kitaplar1 tavsiye iizerine sectigini belirten 6grencilerde 6zellikle
alt sosyoekonomik cevrede bulunan Ogrencilerin oran fazlaligi (%17.7) dikkat
cekmektedir. Ayrica kitabin “yazar’i etkeninde de alt sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grenciler (%12.3) iist (%8.5) ve orta (%5.4) sosyoekonomik cevrede
bulunan grencilerden daha ¢ok tercihte bulunmuslardir. Tlging olan bulgulardan bir
digeri de kitabin “dig goriinlimii ve kapagi”nin tercihini etkiledigini sdyleyen
ogrenciler siralamasinda alt (%10.0) ve st (%9.2) sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrencilerin  birbirine yakin oranlara sahip olmasidir. Bu tercihte, orta
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin tercih oranlari (%2.3) daha diistiktiir.
Sonuglar dogrultusunda, ilk tercihlere bakildiginda orta sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grencilerin diger gruplara oranla nispeten kitap se¢ciminde daha bilingli
oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Farkl1 sosyoekonomik ¢evrelerdeki 6grencilerin kitap se¢ciminde ikinci olarak
dikkat ettikleri nitelikte “yazar” basligi one ¢ikmistir. Bu tercihte oOzellikle orta
(%40.0) ve alt (%41.5) sosyoekonomik ¢evrenin iist (%28.2) sosyoekonomik cevreye
oranla daha belirgin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kitabin tavsiye edilmesi de {ist
(%29.1), orta (9%29.1) ve alt (%22.6) sosyoekonomik ¢evre icin belirleyici bir
etkendir. Ugiincii tercihlerde ise kitabin “tavsiye edilmesi” bashig1 oncelikle tercih
edilmistir. Bu son tercihte yaklasik onda birlik bir oranda da olsa “kitabin ¢ok
satmast”nin alt (%15.9), st (%14.9) ve orta (%11.0) sosyoekonomik cevre i¢in
onemli bir 6l¢iit oldugu sdylenebilir.

Gelisen teknoloji ve son yillarda etkisini arttiran gorsellik, kitap okuma
aligkanligin1 da farkli sekillerde etkilemektedir. Kitaplar1 ilgi ¢ekici hale getirmek
icin diizenlenen etkinlikler ve reklam kampanyalar1 kitap satislarini oldugu gibi
yazarin taninmigligini ve ilgi duyulan kitap tiirlerini de etkileyebilmektedir. Bilingli
bir tercih ve yonlendirme kaygis1 olmasa da kitaplardan uyarlanan sinema ve dizi

filmler de bu eserlere olan ilgiyi etkileyebilmektedir. Son yillarda popiiler ¢ocuk
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kitaplarinin sinema filmlerinin hazirlanmasi ve iilkemizde de taninmis yazarlarin
romanlarindan  uyarlanan televizyon dizilerindeki artisin  okuma ilgisini
etkileyebilecegi de diisiiniilmelidir. Bu amagla 6grencilere okumak igin sectikleri
kitaptan uyarlanmis sinema ve dizi filmlerin varhi@inin sec¢imlerini etkileyip

etkilemedigi sorulmus ve sonuglar Tablo 3.3.28°de gosterilmistir:

Tablo 4.3.28: Ogrencilerin Kitap Seciminde Televizyon Dizileri ve

Sinemanin Etkisi

f Yiizde
Evet etkiler. 170 43.6
Hayir etkilemez. 220 56.4
TOPLAM 390 100.0

Goriildugi lizere 6grencilerin okumak icin segtikleri kitaplarda kitaptan
uyarlanmis bir televizyon dizisi veya sinema filminin varhigi se¢imi biiyiik oranda
etkileyebilmektedir. Ogrencilerin yartya yakin bir orami (%43.6) secimlerinde
televizyon ve sinemanin etkisinin oldugunu kabul etmektedir. Hopper (2005, s.117)
tarafindan gergeklestirilen aragtirmada da oran ¢ok yliksek olmasa da 6grencilerin
kitap se¢imlerinde kitaptan uyarlanmis dizi ya da filmlerin etkisinin oldugu
goriilmektedir. Ancak buradan kitap okuma se¢iminde biitiiniiyle bir televizyon ve
sinema etkisinden s6z etmek miimkiin degildir. Dénem dénem popiiler olan ve ¢ok
konusulan dizi veya filmlerin insanlarda merak duygusunu olusturmasi
kaciilmazdir. Bu sebeple, okunan bir kitabin se¢iminde sinema veya televizyonun
etkisinin bu dogrultuda diistintilmesi faydali olacaktir. Uyarlama dizi ve filmlerin kiz
ve erkek Ogrencilerin okuma aligkanligina etkisi de degerlendirilmesi gereken

basliklardan bir digeridir:
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Tablo 3.3.29: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap

Seciminde Televizyon Dizileri ve Sinemanin Etkisi

Televizyon ve Sinema Etkisi
Evet Haywr TOPLAM

Cinsiyet Kiz N 87 114 201
% 433 56.7 100.0

Erkek N 83 106 189
% 43.9 56.1 100.0

Toplam N 170 220 390
% 43.6 56.4 100.0

Kiz ve erkek 6grencilerin, kitaplardan uyarlanmis film veya dizilerin okumak
i¢in sectikleri kitaplarda etkisinin olup olmamasina iligskin soruya verdikleri cevaplar
hemen hemen esit oranda bir dagilima sahiptir. Bu soruya evet cevabini veren
ogrenciler hem kiz (%43.3) hem de erkek (%43.9) 6grencilerde beste ikilik oranin
biraz lizerindedir. Sonuclar uyarlama dizi veya filmlerin okuma etkisinin cinsiyet
lizerinde belirgin bir tercih farkini ortaya koymadigini gostermektedir. Ogrencilerin
bu dizi veya filmlerden etkilenme diizeyleri birbirine yakindir. Bu etkinin
sosyoekonomik cevre agisinda farlilasmasinda daha belirgin bir etkiden s6z etmek

mumkundir:

Tablo 3.3.30: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Kitap Seciminde Televizyon Dizileri ve

Sinemanin Etkisi

Televizyon ve Sinema EtKisi
Evet Hayir TOPLAM

SED Ust N 65 65 130
% 50.0 50.0 100.0

Orta N 61 69 130
% 46.9 53.1 100.0

Alt N 44 86 130
% 33.8 66.2 100.0

Toplam N 170 220 390
% 43.6 56.4 100.0
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Arastirma Orneklemine alinan ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin okuduklari
kitaplar1 se¢melerinde uyarlanmis dizi veya filmlerin etkisi sosyoekonomik c¢evre
farkliliklarinda daha belirgindir. Soruya cevap veren o&grenciler iginde (ist
sosyoekonomik c¢evrede bulunan o&grencilerin yarisi (%50.0) “Evet” cevabini
vermistir. Bu oran orta sosyoekonomik c¢evrede yariya yakin bir orandayken (%46.9)
alt sosyoekonomik c¢evrede {lcte birlik bir orana (%33.8) gerilemistir.
Sosyoekonomik diizey farklilasmasinda giiniimiizde televizyonunun pek ¢ok evde
bulundugu gercegi diisiiniildiigiinde dizilerin etkisinin belirleyici oldugunu sdylemek
giictlir. Ancak sinema filmlerini takip etmek i¢in basta ekonomik imkan olmak iizere
yasanan sosyal ¢evrenin daha belirleyici oldugu diisiliniilebilir. Bu sebeple gruplar
arasindaki bu farkin o6zellikle uyarlanmis sinema filmlerini takip etmeden
kaynaklandig tahmin edilebilir.

Kitap okuma aligkanlig1 kazanmis bireylerde goriilen davranislardan biri de
kitap satin alma ve kitaba para ayirmadir. Bu durum insanlarin sahsi kiitiiphanelerini
olusturmalarinin da ilk adimdir. Tlkégretim 8. siif dgrencilerinin kitap satin almak

icin her ay para ayirabilme oranlarina iliskin sonuglar asagidaki sekildedir:

Tablo 3.3.31: Ogrencilerin Kitap Satin Almak I¢in Para Ayirabilme Oranlar

f Yiizde
Evet para ayirabiliyorum. 60 15.4
Hayir para ayiramiyorum. 330 84.6
TOPLAM 390 100.0

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin beste dordiinden fazlasi (%84.6) her
ay kitap satin almak ic¢in para ayiramadigini sdylemektedir. Kitap satin almak icin
para ayirabildigini sOyleyen Ogrencilerin orani sadece %15.4’tlir. Tablo 3.1.9°da
ogrencilerin ailelerinden aldiklar1 harglik miktarlarinin ¢ok yiiksek olmadig
goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin her ay kitap satin almak ic¢in para
ayiramamalarini normal karsilamak gerekir. Ancak 6grenciler Tablo 3.3.22°de kitaba
ulasma yolu olarak en c¢ok “satin almayr” kullandiklarin1 da belirtmektedirler. Iki

bulgu birbiri ile celisir goriinmektedir. Bu durumu, 6grencilerin kitap satin almak
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icin ailelerinden ayrica para almalar1 veya kitabi ailelerinin satin almasiyla agiklamak
miimkiindiir.

Her ay kitap satin almak i¢in para ayirabildigini sdyleyen %15.4’liik 6grenci
grubuna ayda ne kadar para ayirabildikleri soruldugunda g¢ogunlukla 10-15 TL
ayrabildikleri cevabi alinmigtir.

Ogrencilerin kitap satin alabilmek icin para ayirabilme oranlar1 cinsiyete gére
anlaml bir farklilik géstermemektedir. Kitap almak i¢in her ay para ayiramadigini
sOyleyen erkek dgrenciler (%85.2) kiz d6grencilere oranla (%84.1) biraz fazla olsa da

oranlar birbirine olduk¢a yakindir:

Tablo 3.3.32: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Satin Almak Icin Para

Ayirabilme Oranlan

Para Ayirabilme
Hayir Evet TOPLAM

Cinsiyet Kiz N 169 32 201
% 84.1 15.9 100.0

Erkek N 161 28 189
% 85.2 14.8 100.0

Toplam N 330 60 390
% 84.6 15.4 100.0

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin cinsiyete gore aylik kitaba para ayirma
oranlarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Sosyoekonomik gelismislik diizeyi
acisindan farkliligi belirleyebilmek amaciyla yapilan analizde Ozellikle alt

sosyoekonomik ¢evre aleyhine bir fark tespit edilmistir:
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Tablo 3.3.33: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevre Degiskenine Gore Kitap Satin Almak Icin Para Ayirabilme Oranlari

Para Ayirabilme
Hayir Evet TOPLAM

SED Ust N 106 24 130
% 81.5 18.5 100.0

Orta N 105 25 130
% 80.8 19.2 100.0

Alt N 119 11 130
% 91.5 8.5 100.0

Toplam N 330 60 390
% 84.6 15.4 100.0

Tablo 3.3.33 sonuglarina gore kitap satin almak i¢in her ay para ayirabilme
oranlarinda st (%]18.5) ve orta (%19.2) soyoekonomik cevreler benzer oranlara
sahiptir. Bu oranlar i¢inde onda birden bile diisiik oran ile (%8.5) alt sosyoekonomik
cevre son siradadir. Bu sonuglara uygun olarak alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrencilerin beste dordiinden fazlast (%91.5) para ayiramadigini belirtmektedir.
Sonuglar alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyinin
diisiikliigii ile agiklamak miimkiindiir.

Ogrencilerin kitap satin almak icin yeterli para aywramamalar1 ailelerin
cocuklarima kitap satin almasini daha onemli kilmaktadir. Anne ve babalarin
cocuklaria kitap satin alma oranlarini belirleyebilmek i¢in 6grencilere ailelerinin
kendilerine ders kitabr disinda kitap alip almadiklar1 sorulmustur. Soruya iliskin

bulgular Tablo 3.3.34’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.34: Ogrencilerin Ailelerinin Cocuklarina Ders Kitabi Disinda Kitap

Satin Alma Oranlari

f Yiizde
Hayir almazlar. 54 13.8
Bazen alirlar. 269 69.0
Sik sik alirlar. 67 17.2
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.34 sonuglarina gore dgrencilerin %17.2°si ailelerinin kendilerine
“sik sik kitap aldiklarini” belirtmistir. Ailelerinin “bazen” kitap aldigin1 sdyleyenler
ise yaklasik tcte ikilik (%69.0) bir kesimi olusturmaktadir. Bu iki sonu¢ topluca
degerlendirildiginde sikligi degismekle birlikte arastirmaya katilan Ogrencilerin
ailelerinin beste dordiinden fazlasinin (%86.2) ¢ocuklarina kitap aldigim
gostermektedir. Bu durum ¢ocuklarin kitaba ulagsmak i¢in cogunlukla satin aldiklarini
belirtmeleri ile de uygunluk gostermektedir. Ailesinin kendisine hig kitap almadigini
sOyleyen oOgrencilerin oran1 %17.2°dir. Yaklasik beste ikilik bu orani, 6grenci
ailelerinin maddi imkansizliklar1 veya ders kitabi disinda okumaya yeterince dnem
vermemeleri ile agiklamak miimkiindiir.

Ailelerin  ¢ocuklarina kitap satin alma oranlar1 cinsiyete gore
degerlendiridiginde, fark oOzellikle ailelerinin kendilerine kitap almadigini belirten

ogrencilerde goriilmektedir:

Tablo 3.3.35: Ogrencilerin Ailelerinin Cinsiyete Gore Cocuklarina Ders

Kitabi Disinda Kitap Satin Alma Oranlari

Ailenin Kitap Satin Almasi
Hayir Bazen Sik S1k
Almazlar Alrlar Alrlar TOPLAM

Cinsiyet Kiz N 19 140 42 201
% 9.5 69.7 20.9 100.0

Erkek N 35 129 25 189
% 18.5 68.3 13.2 100.0

Toplam N 54 269 67 390
% 13.8 69.0 17.2 100.0
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Ailelerinin kendilerine kitap alma sikliklar1 sorusuna cevap veren
Ogrencilerde “bazen alirlar” segenegini isaretleyen 6grenciler arasinda ticte ikilik bir
oranla kiz ve erkek Ogrenciler arasinda belirgin bir fark bulunmamaktadir. Farkin
diger segeneklerde oldugu goriilmektedir. Ailesinin kendisine kitap almadigini
belirten erkek o6grenciler (%18.5) kiz 6grencilerin (%9.5) yaklasik iki katidir. Bu
dogrultuda ailesinin kendisine “sik sik” kitap aldigini belirten kiz 6grenciler (%20.9)
beste ikilik bir orani olustururken erkek 6grencilerde bu oran (%13.2) daha diisiiktiir.
Genel anlamda kiz 6grencilerin okuma ilgi ve aligkanliklarinin erkek &grencilerden
daha yiiksek oldugu diisliniildiigiinde kiz Ogrenciler i¢in satin alma oranlarinin
fazlaliginda taleplerinin de etkisinin oldugu diisiiniilebilir.

Ailelerin ¢ocuklarina kitap satin alma oranlari bulunduklar1 sosyal konumla
da ilgilidir. Tablo 3.3.36 farkli sosyoekonomik c¢evrelerdeki ailelerin ¢ocuklarina

kitap satin alma oranlarin1 gdstermektedir:

Tablo 3.3.36: Ogrencilerin Ailelerinin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip
Sosyoekonomik Cevreye Gore Cocuklarina Ders Kitabi Disinda Kitap Satin

Alma Oranlan

Ailenin Kitap Satin Almasi
Hayir Bazen Sik Sik
Almazlar Alrlar Alrlar TOPLAM

SED Ust N 12 89 29 130
% 9.2 68.5 223 100.0

Orta N 11 95 24 130
% 8.5 73.1 18.5 100.0

Alt N 31 85 14 130
% 23.8 65.4 10.8 100.0

Toplam N 54 269 67 390
% 13.8 69.0 17.2 100.0

Yaganan sosyoekonomik ¢evrenin ailelerin ¢ocuklarina kitap alma oranlarini
etkiledigini Tablo 3.3.36’dan anlamak miimkiindiir. Ailelerinin kendisine “sik sik”

kitap aldiginm1 belirten 6grenciler 6zellikle iist sosyoekonomik ¢evrede beste birlik bir
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orana (%?22.3) sahiptir. Bu oran orta (%18.5) ve alt (%10.8) sosyoekonomik ¢evreye
dogru gittikce azalmaktadir. Ailesinin kendisine kitap almadigini belirten
Ogrencilerde ise tersi yonde bir artis soz konusudur. Alt sosyoekonomik cevredeki
ogrencelerin beste birinden fazlasi (9%23.8) ailesinin kitap almadigini sdylerken bu
oran Ust (%9.2) ve orta (%8.5) sosyoekonomik g¢evrede yaklasik onda birlik bir
orandadir. Bu oranlar ailelerin aylik gelirlerinin ¢ocuklarina ders kitab1 disinda kitap
almalarini1 dogrudan etkiledigini géstermektedir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda ve okumaya karsi olumlu tutumun
yerlesmesinde kisilerin okuma amaclari da énemlidir. Okuma iyi vakit ge¢irmenin
bir arac1 olarak goriilebilecegi gibi bilgiye ulasmak icin de kullanilabilir. Ilkdgretim

8. smif Ogrencilerinin kitap okuma amaclarina iliskin bulgular Tablo 3.3.37°de

gosterilmisgtir:
Tablo 3.3.37: Ogrencilerin Kitap Okuma Amaclar
Birinci Amag Ikinci Amac Uciincii Amag
Gecerli Gecerli Gecerli
f | Yiizde | Yiizde f | Yiizde | Yiizde f Yiizde | Yiizde
Bos zamanlarimi
degerlendirmek i¢in. 79 20.3 203 70 17.9 20.7 58 14.9 204
Kendimi yetistirmek
icin. 70 17.9 17.9 88 22.6 26.0 69 17.7 242
Bilgi edinmek igin. 151 387 38.7 92 23.6 272 36 9.2 12.6
Derslerime yardimeci
olmast icin. 29 7.4 7.4 48 12.3 142 70 17.9 24.6
Eglenmek i¢in. 51 13.1 13.1 24 6.2 7.1 27 6.9 9.5
Iyi bir meslek sahibi
olmak igin. 2 5 5 12 3.1 3.6 21 5.4 7.4
Diger 8 2.1 2.1 4 1.0 1.2 4 1.0 1.4
Toplam 338 86.7 100.0 285 73.1 100.0
Cevap Vermeyenler 52 133 105 26.9
TOPLAM 390 | 100.0 100.0 390 | 100.0 390 | 100.0

Ogrencilerin kitap okuma amaglar1 incelendiginde yaklasik beste ikilik bir
oranla (%38.7) “bilgi edinme” amacinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunu sirasiyla
“bos zamanlar1 degerlendirme” (%20.3), “kendini yetistirme” (%17.9), “eglenme”

(%13.1) ve “derslere yardimci olma” (%7.4) izlemistir. Genel olarak bakildiginda
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bilgi edinme, kendini yetistirme ve derslere yardimer olmada okumanin temel bilgi
edinme vasitalarindan biri olma niteliginin 6ne ¢ikarildig1 anlasilmaktadir. Orneklem
grubunun 6grenci oldugu ve simavlara hazirlandiklar1 da distiniildiigiinde temel
kaygmin bilgi olmasi anlayisla karsilanabilir. Okumay1 bir zevk unsuru ve bos
zamanlarmi degerlendirerek vakit gecirme araci olarak gorenlerin toplam orani da
yaklagik iicte birlik bir orani (%33.4) karsilamaktadir. Oranlar degisse de benzer
yaklasimlar1 ikinci ve {i¢lincii tercihlerinde de gormek miimkiindiir.

Oram1 diisiik de olsa kitap okuma amaci olarak “Diger” secenegini
isaretleyenler de bulunmaktadir. Bu secenegi isaretleyen Ogrencilerin yaptiklar
aciklamalar incelendiginde “yeni kelimeler O6grenmek, konusmasini diizeltmek,
okuma hizimi arttirarak soru ¢6zme hizini yiikseltmek™ gerekceleri 6ne ¢ikmaktadir.
Bu gerekgelerde Ogrencilerin okumay1 bir aligkanlik olarak degil bir zorunluluk
olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Gerekgelerde 6zellikle 6gretmenlerin derslerdeki
basarty1 arttirmak i¢in okuma becerisini gelistirmek gerektigi yoniindeki telkinlerinin
etkisi oldugu diisiiniilmelidir. Ayrica 4 6grenci dogrudan ailesi ve Ggretmeninin
zorlamalar1 oldugu i¢in okudugunu ifade etmistir.

“Bilgi edinme”, “kendini yetistirme”, “iyi bir meslek sahibi olma” gibi
amacglar okumanm ¢ogunlukla fayda niteligiyle ilgilidir. Ilkogretim 8. smif
Ogrencilerinin bu amacglarin1 smav kaygisiyla agiklamak miimkiindiir. Ancak
ilerleyen siiflarda da buna benzer amaclarin 6ne ¢iktigini1 gormek miimkiindiir. Lise
1. sif 6grencileri tizerinde gergeklestirilen bir diger arastirmada (Karakog, 2005,
s.61) 6grencilerin %70.1 gibi yiiksek bir oranla temelde bilgi ve kiiltiir arttirmak
amaciyla okuduklar1 sonucuna varilmigtir. Ortaokul Ogrencileri iizerinde
gergeklestirilen diger aragtirmalarda da okuma amaci olarak eglenme, bilgi edinme
ve rahatlama ifadeleri 6ne ¢ikmistir (Hollis, 2002, s.49; Hughes-Hassell ve Rodge,
2007, s.24).

Okuma amaci belirlemek amaciyla yoneltilen soruya verilen cevaplarda
cinsiyete gore farklilasmalar belirgin olmasa da bulunmaktadir. Ozellikle ilk
amaglarda kiz 6grencilerin bilgi edinme (%40.3) ve kendini yetistirme (%19.9) gibi
okumay1 bilgiye ulagma araci olarak goérmede erkek Ogrencilerden daha yiiksek

oranlara sahip oldugu anlasilmaktadir. Bilgi edinmenin bir bagka boyutu olarak
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degerlendirilebilecek ‘“derslere yardimci olmasi” amacinda ise erkek Ogrencilerin

oran fazlalig1 goriilmektedir:

Tablo 3.3.38: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okuma Amaclar

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Bos zamanlarim
degerlendirmek icin. 39 19.4 36 19.0 32 19.2
Kendimi yetistirmek icin. 40 19.9 60 31.7 37 22.2
Bilgi edinmek i¢in. 81 40.3 50 26.5 20 12.0
Derslerime yardimei olmasi
icin. 11 5.5 23 122 47 28.1
Eglenmek i¢in. 26 12.9 13 6.9 16 9.6
Iyi bir meslek sahibi olmak
icin. 1 5 6 32 12 7.2
Diger 3 1.5 1 5 3 1.8
Toplam 201 100.0 189 100.0 167 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Bos zamanlarim
degerlendirmek icin. 40 21.2 34 22.8 26 22.0
Kendimi yetistirmek icin. 30 159 28 18.8 32 27.1
Bilgi edinmek i¢in. 70 37.0 42 28.2 16 13.6
Derslerime yardimei olmasi
icin. 18 9.5 25 16.8 23 19.5
Eglenmek igin. 25 13.2 11 7.4 11 9.3
Iyi bir meslek sahibi olmak
icin. 1 5 6 4.0 9 7.6
Diger 5 2.6 3 2.0 1 .8
Toplam 189 100.0 149 100.0 118 100.0

Ik tercihlerde “bos zamanlarmi degerlendirme” amacinda kiz (%19.4) ve
erkek (%21.2) d6grenciler yaklasik beste birlik bir orana sahiptir. Okumay1 eglenme
amaciyla gerceklestiren kiz (%12.9) ve erkek (%13.2) 6grenciler ise onda birden
fazladir.

Ogrencilerin okuma amaci olarak ikici sirada belirttikleri maddelerde “bilgi
edinme” amac1 yine 6ndedir. Ancak burada “kendini yetistirme” amaci ikinci siraya

yiikselmistir. Bu amagta kiz 6grencilerin yaklasik iigte birlik bir oranla (%31.7) erkek




244

Ogrencilerden (%18.8) daha fazla olduklar1 anlagilmistir. Bos zamanlar
degerlendirme ve derslere yardimci olmasi i¢in kitap okuma amaglart ikinci sirada
tercih edilen en 6nemli se¢eneklerdir.

Ugiincii sirada belirtilen gerekgelerde de “derslere yardimci olma” ve
“kendini yetistirme” maddeleri yiiksek oranda tercih edilmistir. Okumay1 derslerine
yardimci bir unsur olarak géren kiz 6grencilerin orani dortte birden fazladir (%28.1).
Ayni gerekceyi belirten erkek dgrencilerin orani ise beste bir diizeyindedir (%19.5).
Ikinci tercihlerde “kendini yetistirme”yi &ne ¢ikaran kiz 6grencilerden sonra iigiincii
tercihte erkek ogrenciler (%27.1) kiz 6grencilerden (%22.2) fazla bir orana sahip
olmustur.

Kitap okuma amaglarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda bazi maddelerde
farkliliklar goriilse de belirgin bir ayriliktan s6z etmek miimkiin degildir.
Ogrencilerin bulunduklar1 sosyoekonomik ¢evre faktoriinde ise bazi maddelerde

daha belirgin bir farklilagma gortilmiistiir:
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Tablo 3.3.39: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Kitap Okuma Amaclar

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Bos zamanlarim
degerlendirmek i¢in. 29 223 20 18.3 17 19.1
Kendimi yetistirmek i¢cin. 28 21.5 25 229 19 21.3
Bilgi edinmek i¢in. 31 23.8 28 25.7 18 20.2
Derslerime yardimei olmasi i¢in. 11 8.5 18 16.5 16 18.0
Eglenmek icin. 27 20.8 12 11.0 11 12.4
iyi bir meslek sahibi olmak icin. 0 .0 5 4.6 7 7.9
Diger 4 3.1 1 9 1 1.1
Toplam 130 100.0 109 100.0 89 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Bos zamanlarim
degerlendirmek i¢in. 30 23.1 19 16.0 24 24.0
Kendimi yetistirmek icin. 29 22.3 29 24.4 23 23.0
Bilgi edinmek i¢in. 43 33.1 40 33.6 13 13.0
Derslerime yardimei olmasi i¢in. 13 10.0 19 16.0 21 21.0
Eglenmek i¢in. 11 8.5 8 6.7 9 9.0
Iyi bir meslek sahibi olmak icin. 1 8 3 2.5 7 7.0
Diger 3 23 1 .8 3 3.0
Toplam 130 100.0 119 100.0 100 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Bos zamanlarim
degerlendirmek i¢in. 20 15.4 31 28.2 17 17.7
Kendimi yetistirmek icin. 13 10.0 34 30.9 27 28.1
Bilgi edinmek i¢in. 77 59.2 24 21.8 5 5.2
Derslerime yardime1 olmasi igin. 5 3.8 11 10.0 33 34.4
Eglenmek icin. 13 10.0 4 3.6 7 7.3
Iyi bir meslek sahibi olmak icin. 1 8 3.6 7 7.3
Diger 1 8 2 1.8 0 .0
Toplam 130 100.0 110 100.0 96 100.0

Ust sosyoekonomik ¢evredeki 6grencilerin ilk tercihlerinde bos zamanlari

degerlendirme (%22.3), kendini yetistirme (%21.5), bilgi edinme (%23.8) ve

eglenme (%20.8) amaglarinin beste birlik oranlarin iizerinde oldugu goriilmektedir.

Ug amag arasinda dengeli bir dagilimin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu amaglar

dnemini ikinci ve iiciincii tercihlerde de korumustur. ikinci ve {iciincii tercihlerde bu

amaglara “derslere yardimci olmasi” amaci eklenmistir.
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Orta sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrenciler de {iist sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilerle ayn1 okuma amaglarina sahiptir. Burada 6zellikle bilgi
edinme amacinin ilk tercihte ligte birlik bir orana (%33.1) ulastig1 goriilmektedir.
Bilgi edinme amaci ozellikle alt sosyoekonomik cevrede bulunan Ogrencilerde
yaklagik beste ticliik bir orana (%59.2) ulagsmistir. Bu degerler, sosyoekonomik diizey
diistiikce Ogrencilerin okumay1 Oncelikle bilgi edinme amaciyla gergeklestirdigini
gostermektedir. Sosyoekonomik ¢evre imkanlarinin azalmasi 6grencilerin farkl bilgi
edinme yollarindan yararlanmalarin1 engelleyebilmektedir. Bu imkan eksikligi alt
sosyoekonomik ¢evrelerde okumanin Oncelikle bilgi edinme yolu olarak
algilanmasinin temel gerekgesi olabilir.

Ust, orta ve alt sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan dgrencilerin ii¢ amaglar:
icinde “iyi bir meslek sahibi olma” amacina diisiik oranlarda yer vermeleri,
ilkdgretimin son sinifinda olsalar da 8. sinif 6grencileri i¢in meslek kaygisinin heniiz
baslamadigini ispatlar niteliktedir.

Okumanin bir aligkanlik olarak yerlesmesinin 6nemli gostergelerinden biri de
okumaya diizenli olarak zaman ayrilmasidir. Kisisel 6zellikler geregi ayrilan zaman
dilimi giinilin farkli boliimlerini kapsasa da dnemli olan okumaya zaman ayirmaktir.
[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerine yoneltilen “Hangi zaman diliminde daha ¢ok kitap
okursunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 3.3.40’ta

gosterilmisgtir:

Tablo 3.3.40: Ogrencilerin Okumaya Ayirdiklar1 Zaman Dilimi

f Yiizde
Kitap okumak i¢in her giin
Zaman ayirrim. 49 12.6
Hafta sonlar1 vakit ayiririm. 98 25.1
Sadece yaz tatillerinde kitap
okuyabiliyorum. 53 13.6

Firsat buldugum her an kitap
okurum. 190 48.7
TOPLAM 390 100.0
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[Ikdgretim 8. smf &grencilerinin okuma igin ayirdiklari zaman dilimine
iliskin bulgular incelendiginde 6grencilerin yariya yakin bir oranla (%48.7) “firsat
buldugu her an” okudugu cevabimi verdikleri goriilmiistiir. Aslinda bu cevap hem
olumlu hem de olumsuz bir tutumu ifade etmektedir. Ogrencilerin kitap icin
ayirabildigi her vakti ayirdigini sdylemesi olumlu bir yaklagimdir. Ancak bu cevap
ayni zamanda oOgrencilerin okuma aligkanliklarinin diizenli zaman araliklarini
kapsamadigini gdstermesi agisindan da dnemlidir. Ogrenciler biiyiik oranda okumayi
diger islerinden arta kalan zaman dilimlerinde ger¢eklestirmekte, okuma i¢in diizenli
bir vakit ayirmamaktadir. Okuma i¢in diizenli vakit ayiran 6grencilerin dortte biri
(%25.1) hafta sonu, yaklasik yedide biri de (%13.6) yaz tatillerinde vakit
ayirmaktadir. Bu Ogrencilerin de okumaya ancak okul zamanlarmin disindaki
donemlerde wvakit ayirdiklart anlasilmaktadir. Bu durumda okul derslerinin
ogrencilerin zamaninin biiyiik boliimiinti almas1 ve 8. sinifta girilen OKS smavinin
etkisi de diigiintilmelidir. Topgu (2005, s.110), ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri
tizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda 6grencilerin tatil zamanlarinda daha ¢ok
kitap okuduklar1 sonucuna varmistir. Gallik (1999, s.484)’in gergeklestirdigi
aragtirmada da {niversite Ogrencilerinin biiyiikk oranda yaz tatillerinde kitap
okuduklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuglar 6grencilerin dnceligini okul
derslerine verdiginin bir baska gostergesidir. Kitap okumak ig¢in her giin zaman
ayirdigini sdyleyen 6grencilerin orani sadece %12.6’dir. Bu oran secenekler icindeki
en diisiik orandir. Hughes-Hassell ve Rodge’nin (2007, s.24) ortaokul 6grencileri (5-
8. smif) lizerinde gerceklestirdigi arastirma sonuclarinda Ogrencilerin ¢ogunlukla
okul sonrasi ve aksamlar1 okuduklar1 sonucuna varilmistir. Levan (1981, s.35) ise 7.
siif 6grencilerinin okumak i¢in ¢cogunlukla hafta sonlar1 ve aksam yatmadan 6nce
zaman ayirdiklarini belirtir. Bu arastirmada yaz aylarinda okuma cok popiiler
bulunmamistir. Aragtirmaya katilan erkek Ogrencilerin %15°1, kiz 6grencilerin
%20’s1 yaz aylarinda da okumaya devam ettiklerini belirtmektedir. Tirkiye’de
Ogrencilerin yaz aylar1 ve tatillerde okuma oranlarinin artmasini arastirmanin
uygulandig1 donemdeki sinav kaygisiyla agiklamak miimkiindiir.

[Ikdgretim 8. smif &grencilerinin  kitap okumaya ayirdiklari zaman

dilimlerinine gore farklilagsma oranlarinda da farkliliklar goriilebilmektedir:
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Tablo 3.3.41: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Okumaya Ayirdiklar

Zaman Dilimi

Okuma Zamani
Firsat
Hafta Yaz Buldugum
Her giin sonu Tatilleri Her An TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 22 44 18 117 201
% 10.9 21.9 9.0 58.2 100.0

Erkek N 27 54 35 73 189
% 143 28.6 18.5 38.6 100.0

Toplam N 49 98 53 190 390
% 12.6 25.1 13.6 48.7 100.0

Tablo 3.3.41 sonuglarina gore “firsat buldugu her an” kitap okudugunu
sOyleyen Ogrenciler iginde yaklasik beste licliik bir oranla (%58.2) kiz dgrenciler
erkek ogrencilerden (%38.6) daha fazladir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
okuma aligkanliklarinin daha olumlu oldugu diisiiniildiigiinde bu tercihi isaretleyen
kiz  Ogrencilerin  aymrabildikleri her zaman dilimini kitap okumayla
degerlendirdiklerini diisiinmek miimkiindiir. Okul zamanlar1 disinda hafta sonu ve
yaz tatillerinde kitap okumaya zaman ayirabildigini sdyleyen 6grenciler i¢cinde erkek
ogrenciler kiz 6grencilerden daha yiiksek bir orana sahiptir. “Sadece yaz tatillerinde”
kitap okuyabildigini belirten erkek Ogrencilerin oranit (%18.5) kiz 6grencilerin
oraninin (%9.0) iki katidir. Yine “hafta sonlar1” kitap okumaya vakit ayirabildigini
sOyleyen erkek Ogrencilerin orani yaklasik tligte bir (%28.6) seviyesindedir. Kitap
okumak icin “her giin” zaman ayirdigmi sdyleyen okurlar i¢inde oran farklilig
yiiksek olmamakla birlikte erkek 6grenciler (%14.3) lehinedir.

Kitap okumaya ayrilan zaman dilimlerinin farkli sosyoekonomik ¢evrelerdeki

degisme oranlar1 da belirlenmeye calisilmistir:
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Tablo 3.3.42: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Okumaya Ayirdiklar1 Zaman Dilimi

Okuma Zamani
Firsat
Hafta Yaz Buldugum
Her giin sonu Tatilleri Her An TOPLAM

SED Ust N 17 24 28 61 130
% 13.1 18.5 21.5 46.9 100.0

Orta N 15 37 16 62 130
% 11.5 28.5 12.3 47.7 100.0

Alt N 17 37 9 67 130
% 13.1 28.5 6.9 51.5 100.0

Toplam N 49 98 53 190 390
% 12.6 25.1 13.6 48.7 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyoekonomik g¢evre farkliligina gore kitap
okumaya ayirdiklar1 zaman dilimlerine iliskin verilerde okumaya “her giin” zaman
ayiran Ogrenciler i¢inde alt ve {ist sosyoekonomik g¢evrelerde bulunan 6grencilerin
esit orana sahip olduklar1 anlasilmaktadir (%13.1). Bu gruplar orta sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grenciler izlemistir (%11.5). Oranlarin her ii¢ grup i¢in de yakin
degerler tasidigini sdylemek miimkiindiir. Bu durum bize, okumaya olan ilgisi ve
tutumu yiliksek olan Ogrencilerin, i¢inde bulunduklar1 sosyoekonomik ¢evreden
bagimsiz olarak kitap okumaya zaman ayirabildiklerini gostermektedir. Benzer
durum okumak i¢in “firsat buldugu her an” zaman ayirdigin1 séyleyen 6grencilerde
de goriilmektedir. Bu segenegi isaretleyen O0grenciler de birbirine yakin oranlara
sahiptir. “Sadece yaz tatillerinde” kitap okuyabildigini s6yleyen 6grenciler i¢cinde en
yiiksek oran beste birlik bir degerle (%21.5) iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrencilerdedir. Ust sosyoekonomik c¢evrede bulunan dgrencilerin bir béliimiinde
OKS sinav hazirliginin daha yogun olmasi, diger boliimiinde ise okumaya iliskin
tutum diizeyinin ¢ok diisiik olmas1 sebebiyle bdyle bir sonucun ¢iktigini diistinmek
miimkiindiir. Okulda gegirilen zaman ve ders yogunlugu sebebiyle sadece “hafta
sonlar” kitap okuyabilen 06grencilerde orta ve alt sosyoekonomik ¢evredeki

ogrencilerin es oranlara sahip olduklar1 (%28.5) anlasilmaktadir. Ust sosyoekonomik
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cevrede ise bu oran %18.5 diizeyindedir. Bu sonuglara gore okulda ders kaygisinin
alt ve orta sosyoekonomik g¢evrede list sosyoekonomik cevreye gore daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir.

Okuma aligkanliginin  yerlesmesi elbette okumaya duyulan ilgiyle
aciklanabilir. Okuma ilgisi, basta genel anlamda okumaya duyulan ilginin yaninda
farkl1 okuma materyalleri ve tiirlerle de iliskilidir. Okuma ilgisinin belirlenmesinde
ilgi duyulan tiirlerin tespiti de 6nemlidir. Bu amagla ilkogretim 8. sinif 6grencilerine
hangi tiirdeki yayinlara daha c¢ok ilgi duyduklar1 sorulmus ve sonuglar Tablo

3.3.42°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.42: Ogrencilerin Ilgi Duyduklar: Tiirler

Birinci Tercih Ikinci Tercih Uciincii Tercih
Gecgerli Gecgerli Gecgerli
f | Yiizde | Yiizde f Yiizde Yiizde f Yiizde | Yiizde
Roman-Hikaye 280 71.8 71.8 48 12.3 153 19 4.9 7.7
Siir 35 9.0 9.0 78 20.0 249 44 113 17.9
Tiyatro 5 1.3 1.3 19 4.9 6.1 31 7.9 12.6
Biyografi-
Otobiyografi 12 3.1 3.1 42 10.8 134 20 5.1 8.1
Fen-Teknik Kitaplar 14 3.6 3.6 20 5.1 6.4 21 5.4 8.5
Kisisel Gelisim
Kitaplan 12 3.1 3.1 44 11.3 14.1 36 9.2 14.6
Cizgi Roman 19 4.9 4.9 49 12.6 15.7 48 123 19.5
Sosyal Bilimlerle
ilgili Arastirma
Kitaplar 7 1.8 1.8 12 3.1 3.8 27 6.9 11.0
Diger 6 1.5 1.5 1 3 3 - - -
Toplam 313 80.3 100.0 246 63.1 100.0
Cevap Vermeyenler 77 19.7 144 36.9
TOPLAM 390 | 100.0 100.0 390 | 100.0 390 | 100.0

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin ilgi duyduklar: tiirler incelendiginde birinci
tercihlerinde yaklasik dortte iicliik bir oranla (%71.8) roman ve hikdyenin bulundugu
gortilmektedir. Bu oranda, okumay1 bir zevk olarak gorenlerin vakitlerini 1yi gegirme
duygusunun egemen olmasi diisiiniilebilir. Ayrica ilgi ¢eken ve ¢ok satan kitaplarin

da genelde roman ve hikayeler oldugu da disiiniiliirse oraninin fazlali1 sasirtici
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degildir. Roman ve hikaye tiirlerini siir (%9.0), c¢izgi roman (%4.9), fen-teknik
kitaplar (%3.6), biyografi-otobiyografi (%3.1) ve kisisel gelisim kitaplar1 (%3.1)
izlemistir. Ergenlik donemindeki o6grencilerin  duygularini iyl yansittiklari
diisiiniilebilecek siir tiiriindeki eserler ikinci siradadir. Ilging olan nispeten daha
kiigiik yas gruplarinda daha cok tercih edilen ¢izgi romanlarin ii¢lincii sirada yerini
korumasidir. Tiyatro tiirliniin en az ilgi goren tiir olmasi (%1.3) biraz da tiirlin
niteligiyle ilgilidir. Ogrencilerin bu tiir metinleri yazili olarak okumak yerine sahnede
izlemeyi tercih ettikleri diisiiniilebilir. Ikinci tercihlerde tiirlerin oranlarinda
degismeler olsa da ana tercihler ¢ok fazla degismemistir. Ilk siray1 dértte birlik bir
oran tercihiyle (%24.9) ilk tercihte ikinci sirada yer alan siir almistir. Roman ve
hikaye %15.3’liik tercihle 6nemini korumaya devam etmistir. Cizgi roman tiiriindeki
eserler tercih edilmeye devam edilmis ve ikinci tercihte %15.7, iiglincii tercihte
%19.5’lik bir orana ulagmistir. Cok satan kitaplar listesinde son yillarda onemli
rakamlara ulasan kisisel gelisim kitaplar1 6grencilerin ikinci (%14.1) ve igiincii
(%14.6) tercihlerinde kendine yer bulmustur. ilkdgretim 8. smiflarin, 6zellikle roman
ve hikaye tiiriine duyduklar ilgiyi farkli arastirmalarda da gérmek miimkiindiir. Ayni
yas grubu lizerinde yapilan bir aragtirmada roman ve hikaye tiiriinii “stirekli”
okuduklarini belirtenlerin oran1 %51.3 seviyesindedir (Ci¢ek Cetinkaya, 2004, s.58).
Gonen vd.’nin (2004, s.15) ilkogretim 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri lizerinde yaptiklar
arastirmada da en ¢ok okunan tiirler i¢inde roman ve hikaye tiirlerinin belirgin bir
oran fazlaligina sahip olduklart gériilmektedir. Topcu’nun (2005, 5.96-98) ilkdgretim
ikinci kademe ogrencilerinin okuma aliskanliklarin1 ~ belirlemeye  ¢alistigi
arastirmasinda da roman ve hikdyenin sik okunma diizeyi %48.3 olarak
belirlenmistir. Ayrica 11-15 yas aras1 6grencilerin okumalarinda kurgu metinlerin 6n
plana ciktig1 diistintildiiglinde (Hopper, 2005, s.116) roman ve hikaye tiirlinlin oran
fazlaligi anlayigla karsilanmalidir. Bu aragtirmada ogrencilerin  pek ilgi
duymadiklarini belirttikleri bilimsel kitaplara ilkogretim 8. smiflar lizerinde yapilan
bir diger arastirmada daha yiiksek bir oranla (%16.7) siirekli okundugu belirlenmistir
(Cicek Cetinkaya, 2004, s.57). “Bilimsel, egitici” kitaplarin ilerleyen yas
donemlerinde daha fazla okundugunu Ogretmenler iizerinde gergeklestirilen bir
arastirmanin sonucunda da gérmek miimkiindiir (Sahiner, 2005, s.32). Ogretmenler

dortte birlik bir oranla (%26) bilimsel, egitici kitaplar1 okumayi tercih etmektedirler.
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Ik iki tercihlerinde “Diger” segenegini isaretleyen ogrencilerin 4 tanesi
okumay1 sevdikleri tiir olarak “karikatiir” cevabim1 vermistir. 1’er Ogrenci ise
“parapsikoloji”, “bilim kurgu” ve “okumay1 sevmiyorum” cevabini vermistir.

Farkli yas gruplan iizerinde yapilan aragtirmalarda da “roman” tiiri en ¢ok
okunan tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Zengin, 2003, s.143). Bu durum insanlarin
okuma aligkanliklarinin 6zellikle 6grencilik dénemlerinde ¢cogunlukla eserden zevk
alma iizerine kurulu olmasi ve kitabin “hosgca vakit gecirme” araci olarak
gorilmesiyle aciklanabilir. Ayrica egitim siirecinde bulunan c¢ocuklarin olay
orgiisiiyle akicilig1 saglayan bu tiirii tercih etmeleri daha anlasilirdir. Lise birinci sinif
Ogrencileri ilizerinde yapilan benzer bir aragtirmada da (Karakog, 2005, s.60)
ogrencilerin yaridan fazla bir oranla (%55.1) “roman” tiirlinli en ¢ok okuduklar tiir
olarak niteledikleri goriilmektedir. Bunu %13.3 ile hikaye takip etmistir.

Ogrencilerin ilgi duyduklar1 tiirlerin cinsiyete gore de farklhilastig
bilinmektedir. Kiz ve erkek &grencilerin ilgi duyduklan tiirlere iliskin elde edilen

veriler Tablo 3.3.43°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.43: Ogrencilerin Cinsiyete Gore ilgi Duyduklar: Tiirler

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Roman-Hikaye 151 75.1 28 16.1 13 9.6
Siir 21 10.4 53 30.5 23 16.9
Tiyatro 2 1.0 10 5.7 21 15.4
Biyografi- Otobiyografi 7 3.5 29 16.7 13 9.6
Fen-Teknik Kitaplar 4 2.0 7 4.0 12 8.8
Kisisel Gelisim Kitaplar 6 3.0 23 13.2 23 16.9
Cizgi Roman 4 2.0 20 11.5 20 14.7
Sosyal Bilimlerle ilgili
Arastirma Kitaplari 3 1.5 3 1.7 11 8.1
Diger 3 1.5 1 .6 - -
Toplam 201 100.0 174 100.0 136 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Roman-Hikéye 129 68.3 20 14.4 6 5.5
Siir 14 7.4 25 18.0 21 19.1
Tiyatro 3 1.6 9 6.5 10 9.1
Biyografi- Otobiyografi 5 2.6 13 9.4 7 6.4
Fen-Teknik Kitaplar 10 53 13 9.4 9 8.2
Kisisel Gelisim Kitaplar 6 3.2 21 15.1 13 11.8
Cizgi Roman 15 7.9 29 20.9 28 255
Sosyal Bilimlerle ilgili
Arastirma Kitaplari 4 2.1 9 6.5 16 14.5
Diger 3 1.6 0 .0 - -
Toplam 189 100.0 139 100.0 110 100.0

Tablo 3.3.43 sonuglar1 genel tabloda oldugu gibi kiz ve erkek 6grencilerin
birinci tercih olarak en fazla roman-hikaye tiirii kitaplar1 okumaktan hoslandiklarini
ortaya koymaktadir. Tercihlerde kizlar dortte {igliik bir oranla (%75.1) bu tiiri
secerken erkekler iigte ikiden (%68.3) fazla bir oranla tiirii tercih etmistir. Ikinci
sirada da yine genel tabloya uygun olarak “siir” tiirii bulunmaktadir. Ilk tercihlerde
cinsiyetin belirleyici bir farklilik olarak goriildigi tiirlerden biri “fen-teknik
kitaplar’dir. Kiz 6grencilerin sadece %?2.0’1 bu tiirii sevdigi yaymlar arasinda ilk
sirada gosterirken teknolojiye meraklar1 daha belirgin olan erkek dgrenciler %5.3’liik
bir oranla bu tiirii ilk tercihleri arasinda gostermistir. Yine benzer sekilde “cizgi

roman” ilk tercihte kiz 6grenciler i¢inde sadece %2.0’lik bir oranla tercih edilmistir.




254

Erkek Ogrenciler ise bu oranin yaklasik dort kati bir oranla (%7.9) bu tiirii tercih
etmislerdir.

Ilgi duyulan tiirlere iliskin ikinci sirada yapilan tercihlerde de cinsiyete gore
farklilasmalar goriilmektedir. Genel tabloda ikinci tercihlerde birinci sirada yer alan
“siir” tlirti kiz 6grenciler i¢in belirgin bir sekilde ikinci tercihtir (%53). Bu tiirii tercih
eden erkek 6grencilerin orani kiz 6grencilerin yaklasik yarisidir (%25). Siir tiiriiniin
genelde duygusal konularla hatirlanmasi bu konulara daha yakin oldugu diistiniilen
kiz 6grencileri kendine daha ¢ok ¢ekmektedir. Erkek 6grencilerin ikinci tercihlerinde
ilk siray1 alan tiir ise “¢izgi roman”dir (%20.9). Bu tiirii kiz 6grencilerin tercih orani
ise erkek Ogrencilerin yaklasik yaris1 kadardir (%11.5). Okunmasi daha rahat bir tiir
olan ve eglenceli vakit gegirmeye yardimci olan ¢izgi romanlarin erkek 6grenciler
tarafindan daha ¢ok tercih edilmesi farkli ve yeni tiirlerde okuma aliskanliginin kiz
Ogrencilerde daha c¢ok yerlesmis olmasiyla aciklanabilir. “Fen-teknik™ kitaplarda ilk
tercihte oldugu gibi ikinci tercihlerde de erkek 6grencilerin oran fazlalig1 yaklagik iki
katidir. Erkek 6grenciler fen-teknik kitaplar1 ikinci tercihlerinde %9.4°liikk bir oranla
tercih ederken bu oran kiz 6grencilerde %4.0°dir. Ergenlik donemine gecis siirecinde
bulunan ve model alinan insanlara 6zentinin belirgin oldugu ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin “biyografi-otobiyografi” tiiriine iliskin tercihlerinde de -cinsiyet
faktdriine gore belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Ikinci sirada yapilan tercihlerde
kiz 6grenciler i¢in en ¢ok tercih edilen ikinci tiir biyografi-otobiyografidir (%16.7).
Bu oran erkek Ogrencilerde %9.4’tiir. Biyografi-otobiyografi, fen-teknik kitaplar,
sosyal bilimlerle ilgili aragtirma kitaplari, kisisel gelisim kitaplart gibi kurgu olmayan
tiirlerde erkek 6grencilerin bu konulara daha ilgili olduklar1 bilinmektedir (Colbert,
1974; Smith, 2004, s.10). Buradaki sonuclar da biyografi-otobiyografi tiirii hari¢ bu
bilgilerle ayn1 yondedir. Adi gegen tiirleri ilk tercihlerde erkek Ogrencilerin oran
fazlalig1 gortilmektedir.

Tercih edilen tiirlerin sosyoekonomik ¢evreye gore farklilagsma oranlar1 Tablo

3.3.44’°te gbsterilmistir:
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Tablo 3.3.44: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Ilgi Duyduklar: Tiirler

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Roman-Hikaye 82 63.1 21 21.9 8 10.3
Siir 10 7.7 13 13.5 10 12.8
Tiyatro 2 1.5 6 6.3 7 9.0
Biyografi- Otobiyografi 6 4.6 12 12.5 10 12.8
Fen-Teknik Kitaplar 6 4.6 9 9.4 8 10.3
Kisisel Gelisim Kitaplar: 6 4.6 14 14.6 16 20.5
Cizgi Roman 11 8.5 17 17.7 14 17.9
Sosyal Bilimlerle lgili Arastirma
Kitaplar: 2 1.5 3 3.1 5 6.4
Diger 5 3.8 1 1.0 - -
Toplam 130 100.0 96 100.0 78 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Roman-Hikiye 99 76.2 15 13.5 5 5.7
Siir 6 4.6 29 26.1 19 21.6
Tiyatro 2 1.5 9 8.1 13 14.8
Biyografi- Otobiyografi 3 2.3 12 10.8 6 6.8
Fen-Teknik Kitaplar 5 3.8 6 5.4 8 9.1
Kisisel Gelisim Kitaplar: 4 3.1 20 18.0 9 10.2
Cizgi Roman 5 3.8 16 14.4 18 20.5
Sosyal Bilimlerle ilgili Aragtirma
Kitaplar: 5 3.8 4 3.6 10 114
Diger 1 8 0 .0 - -
Toplam 130 100.0 111 100.0 88 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Roman-Hikaye 99 76.2 12 11.3 6 7.5
Siir 19 14.6 36 34.0 15 18.8
Tiyatro 1 8 4 3.8 11 13.8
Biyografi- Otobiyografi 3 23 18 17.0 4 5.0
Fen-Teknik Kitaplar 3 2.3 5 4.7 5 6.3
Kisisel Gelisim Kitaplar: 2 1.5 10 9.4 11 13.8
Cizgi Roman 3 2.3 16 15.1 16 20.0
Sosyal Bilimlerle Tlgili Arastirma
Kitaplari 0 .0 5 4.7 12 15.0
Diger 0 .0 0 .0 - -
Toplam 130 100.0 106 100.0 80 100.0

Farkli sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan &grencilerin okumay1 tercih

ettikleri tiirlerde ilk tercihlerinde belirgin farklilasmalar goriilmemektedir. Ilk tercihte
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en ¢ok tercih edilen tiir olan roman-hikdye alt ve orta sosyoekonomik cevre
Ogrencileri arasinda esit oranda (%76.2) tercih edilirken iist sosyoekonomik
cevredeki 6grencilerde bu oran daha diisiiktiir (%63.1). Tercih oram1 ¢ok yiiksek
olmasa da ilk tercihlerde belirgin farklilagma siir ve ¢izgi roman tiirlerinde
goriilmektedir. Siir tiirli en ¢ok alt sosyoekonomik cevredeki 6grencilerce (%14.6)
tercih edilirken bunu sirasiyla iist (%7.7) ve orta (%4.6) sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grenciler izlemistir. Okunmasi rahat tiirler icinde degerlendirilen c¢izgi
romanlarda ise en yliksek tercih iist (%8.5) sosyoekonomik ¢evrededir. Bu oran alt
ve orta sosyoekonomik cevre Ogrencilerinin toplammdan daha fazladir. Ust
sosyoekonomik cevredeki ogrencilerin genel anlamda okuma tutumlarinin ytiksek
olmadig diisiiniildiigiinde rahat okunan tiire yonelme anlamli bulunabilir. Bir tiir
olarak “tiyatro”nun gorsel yonii 6n ¢ikmaktadir. Bu sebeple bir okuma materyali
olarak tiyatro metinlerinin diger tilirlerden daha az ilgi ¢ekmesi normal karsilanabilir.
Tiyatronun okuma materyali olarak ilgi ¢ekmesi sahnelenen oyunlari izleme ve bu
yolla merak olusmasiyla yakindan ilgilidir. Sosyoekonomik sartlar diistiniildiiglinde
sosyoekonomik cevrenin gelismesiyle birlikte bu tiire olan ilginin de artmasi
beklenebilir. Ancak sonuglar ilk tercihlerde farkli sosyoekonomik g¢evreler arasinda
tiyatro tiirtine duyulan ilgi oranlarinda belirgin bir farkliligin olmadigini ortaya
koymaktadir. Ikinci ve iigiincii tercihlerde tiirlere duyulan ilginin farkli cevrelerde
belirgin farkliliklar olusturdugunu séylemek giigtiir.

Okuma ilgisinin tiir kadar 6nemli bir diger boyutu da okunan materyallerde
tercih edilen iceriktir. Okumak icin secilen materyallerin konular1 da ilgiyi harekete
gecirmekte ve okuma materyalini segmede etkili olabilmektedir. Tlkogretim 8. sinif
Ogrencilerinin ilgi duyabilecegi diisiinlilen bazi konularin okuma sikliklarini tespit
etmek amaciyla yoneltilen “Okudugunuz kitaplarda asagidaki konulardan hangisini
daha ¢ok tercih edersiniz?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo

3.3.45°te gbsterilmistir:
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Tablo 3.3.45: Ogrencilerin flgi Duyduklar1 Konular1 Okuma Sikhklari

OKUMA SIKLIGI
Hemen TOPLAM
Sik Si1k Bazen Nadiren Hemen Hi¢

f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Duygusal Konular 105 | 269 | 113 | 29.0 70 179 | 102 | 26.2 | 390 100.0
Kahramanlik ve
Tarih Konular 143 | 36.7 | 119 | 305 71 18.2 57 14.6 | 390 100.0
Mizahi / Komik
Kitaplar 186 | 47.7 | 112 | 28.7 45 11.5 47 12.1 | 390 100.0
Hayvanlar Alemi 63 16.2 | 102 | 26.2 84 215 | 141 | 36.2 | 390 100.0
Bilim-Kurgu 92 236 | 118 | 303 92 23.6 88 22.6 | 390 100.0
Aile ve Ev Hayati 77 19.7 98 25.1 81 20.8 | 134 | 344 | 390 100.0
Gezi 72 185 | 128 | 32.8 78 20.0 | 112 | 28.7 | 390 100.0
Macera 278 | 71.3 72 18.5 16 4.1 24 6.2 390 100.0

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin okumaktan hoslandiklar tiirlerin sikligia
iliskin bulgularda duygusal konulu eserler hakkinda dgrencilerin “sik sik”, “bazen”
ve “nadiren” seviyelerinde birbirine yakin oranlarda goriis belirttikleri anlasilmistir.
Duygusal konulu eserleri “sik sik” okuyan 6grencilerle (%26.9) “hemen hemen hi¢”
okumayan (%26.2) 6grenciler yakin bir orana sahiptir.

“Kahramanlik” konusunu isleyen eserlerin tercih sikligina bakildiginda “sik
sik”’tan “hemen hemen hi¢”e dogru bir sira izledigi goriilmektedir. ilkdgretim 8. simf
Ogrencilerinin kahramanlik konularini duygusal konulara oranla daha ¢ok tercih
ettikleri anlagilmaktadir. Bu konudaki eserlerin “sik sik” okunma orani iigte birden
fazladir (%36.7). Kahramanlik konulu eserleri “bazen” okudugunu sdyleyen
Ogrencilerin oran1 da yine licte bire yakindir (%30.5). Kahramanlik konularim
“hemen hemen hi¢” okumadigini belirtenler %14.6 diizeyindedir.

“Mizah” konusu ilk iki konuya oranla ilkdgretim 8. smif Ogrencileri
tarafindan daha cok tercih edilmektedir. Ogrencilerin neredeyse yariya yakini
(%47.7) bu konuyu “sik sik” okumayi tercih ettigini belirtmektedir. Yine “bazen” de
olsa mizah konulu eserleri okuyanlarin oran1 %28.5’tir. Bu tiirii tercih etmeyen ve

“hemen hemen hi¢” okumayanlarin oran1 %12.1 dir.
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Konusunu hayvanlar aleminden alan ve kahramanlarini genelde hayvan
karakterlerden secen eserlerin Ogrenciler arasinda ¢ok fazla ragbet gordiiglinii
s0ylemek miimkiin degildir. Bu konudaki eserlerin “sik sik” okunma orani beste bir
(%16.2) diizeyinde bile degildir. “Bazen” okuyanlarin orami ise %26.2°dir.
Hayvanlarla ilgili konular isleyen eserlerin ragbet gormediginin en biiyiik gostergesi
%36.2 ile en yiiksek oranda “hemen hemen hi¢” okunmadiginin belirtilmesidir.

Bilimsel gelismelerin hizlanmasi edebiyatta yansimasini 6zellikle bilim kurgu
eserlerinde bulmustur. Farkli yas gruplarinda, meraklis1 oldukga fazla olan bu tiiriin
tercih edilme oranlarinda dengeli bir dagilim goriilmektedir. Tiirii “hemen hemen
hi¢” okumadigini belirtenlerin oramiyla (%22.6) “sik sik” okudugunu (%23.6)
belirtenlerin orani yakin degerlerdedir. Bu durum, 6grencilerin yaklasik dortte birlik
bir oranda bu konuyu okumaktan hoslandiklar1 konular i¢cinde degerlendirdiklerini
gostermektedir.

Aile ve ev hayati konusunun islendigi eserlerin de ilkogretim 8. simif
Ogrencileri arasinda cok fazla ragbet gormedigini sOylemek miimkiindiir. Bu
konudaki eserler iicte birlik bir oranda (%34.4) “hemen hemen hi¢”
okunmamaktadir. “Nadiren” okudugunu sdyleyenlerin orani ise %20.8’dir. Aile ve
ev hayat1 konusunu isleyen eserleri tercih ettigini belirten ve “sik sik” okudugunu
sOyleyen Ogrenciler aragtirma Ornekleminin yaklasik beste birlik (%19.7) boliimiinii
olusturmustur.

Eser iceriginde “gezi” konusuna yer veren eserler de siklikla okunan bir tiir
olarak goriilmemektedir. Gezi konulu eserlerin “sik sik” okunma oranm1 %18.5’tir. Bu
oran “hemen hemen hi¢” okunmama segeneginde %28.7°dir. Tirii “bazen”
okudugunu sdyleyenler ise d6grencilerin yaklasik iicte birini (%32.8) olusturmaktadir.
Bu sonugla tiiriin siklikla tercih edilen bir tiir olmadigini séylemek miimkiindiir.

“Macera” konularina ve ¢ogunlukla heyecan unsurunu 6ne ¢ikararak hareketli
bir olay orgiisiine yer veren eserler 6grencilerin okumaktan en ¢ok hoslandiklar
eserler olarak goriilmektedir. Bu tiirii “sik sik” okudugunu belirtenlerin orani ligte
ikiden (%71.3) fazladir. Tiirii “hemen hemen hi¢” okumadigini belirtenlerin oran
sadece %6.2’dir.

Sonuglar genel olarak incelendiginde en sik tercih edilen konularin sirasiyla

2 13

“macera”, “mizahi/komik kitaplar” ve “kahramanlik/tarih konular1”dir. “Hayvanlar
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alemi”, “aile ve ev hayat1”, “gezi” ve “duygusal konular” okunmak i¢in daha az
tercih edilen konular olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yas grubu ozellikleri
diisiintildiigiinde bu donemdeki 6grencilerin macera konulu eserlere yogun ilgi
duyduklar1 bilinmektedir. Ilkogretim ikinci kademe dgrencileri iizerinde yapilan bir
arastirmada Ogrencilerin okumaktan en c¢ok hoslandiklar1 konu igerigi olarak
“macera”y1 sectikleri (%37.5) goriilmektedir (Arici, 2004). flkogretim 8. siflar
tizerinde Cicek Cetinkaya (2004, s.79) tarafindan gerceklestirilen arastirma
sonuclarinda da Ogrencilerin yaridan fazla bir oranla (%53.8) “macera” konulu
eserleri okumaktan hoslandiklarini belirttikleri anlagilmaktadir. Beresford’un (1997,
s.6) arastirmasinda da 8. sinif 6grencilerinin en ¢ok serliven-macera konulu eserleri
okumaktadirlar.

Okunmak i¢in secilen kitaplarin konulari, kiz ve erkek 6grenciler tarafindan
farkl1 sekillerde tercih edilmektedir. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konulari okuma

sikliklar1 Tablo 3.3.36’da gosterilmistir:



Tablo 3.3.46: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ilgi Duyduklar1 Konulari

Okuma Sikliklari
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OKUMA SIKLIGI
Hemen TOPLAM
Sik Sik Bazen Nadiren Hemen Hi¢
f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Duygusal

Konular 82 40.8 59 29.4 36 17.9 24 11.9 201 100.0

Kahramanhk

ve Tarih

Konular 49 24.4 63 31.3 54 26.9 35 17.4 201 100.0

Mizahi /

Komik

Kitaplar 92 45.8 65 323 20 10.0 24 11.9 201 100.0

Hayvanlar

Alemi 23 114 51 25.4 47 234 80 39.8 201 100.0

Bilim-Kurgu 40 19.9 63 31.3 54 26.9 44 21.9 201 100.0

Aile ve Ev

Hayati 57 28.4 54 26.9 42 20.9 48 239 201 100.0

Gezi 41 20.4 67 333 47 234 46 22.9 201 100.0
i Macera 148 73.6 33 16.4 12 6.0 8 4.0 201 100.0
g Erkek Duygusal

Konular 23 12.2 54 28.6 34 18.0 78 41.3 189 100.0

Kahramanhk

ve Tarih

Konular 94 49.7 56 29.6 17 9.0 22 11.6 189 100.0

Mizahi/

Komik

Kitaplar 94 49.7 47 24.9 25 13.2 23 12.2 189 100.0

Hayvanlar

Alemi 40 21.2 51 27.0 37 19.6 61 323 189 100.0

Bilim-Kurgu 52 27.5 55 29.1 38 20.1 44 233 189 100.0

Aile ve Ev

Hayati 20 10.6 44 23.3 39 20.6 86 455 189 100.0

Gezi 31 16.4 61 323 31 16.4 66 349 189 100.0

Macera 130 68.8 39 20.6 4 2.1 16 8.5 189 100.0

Ogrencilerin cinsiyete gdre konu secimlerinde belirleyici farkliliklar1 gérmek

miimkiindiir. Kiz 6grencilerin daha yatkin olduklar1 bilinen duygusal konularda genel

bilgiye uygun bir sonug elde edilmistir. Kiz 6grenciler beste ikilik bir oranla (%40.8)

duygusal konulu eserleri “sik sik” okuduklarin1 belirtmektedirler. Oran “hemen

hemen hi¢” se¢cenegine dogru gidildik¢e azalmaktadir. Erkek 6grencilerde ise durum
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tam tersidir. Erkek Ogrencilerin beste ikisinden fazlasi (%41.3) duygusal konulari
“hemen hemen hi¢” okumadiklarini ifade etmektedirler. Duygusal konular1 “sik sik”
okudugunu belirten erkek 6grencilerin oran1 %12.2 ile tercih edilen en diisiik orandir.
Kiz ogrencilerin duygusal konulara duyduklar1 ilgiyi gosteren diger arastirma
sonuclar1 da buradaki sonuglarla ortiismektedir (Beresford, 1997, s.6; Hopper, 2005,
s.116-117).

Kiz 6grencilerin duygusal konulara duyduklart ilgi gibi erkek 6grencilerin de
kahramanlik konularina ilgi duyduklar1 bilinmektedir. Bu arastirmada elde edilen
sonuglar da bu dogrultudadir. Erkek 6grencilerin yariya yakini (%49.7) kahramanlik
konulu eserleri “sik sik” okudugunu belirtmektedir. Bu oran kiz 6grencilerde
yaklagik dortte bir (%24.4) oranindadir. Kiz 6grencilerde bu oran sadece “bazen”
seceneginde artmis (%31.3) ancak erkek 6grencilerden yine de cok fazla bir orana
(%29.6) ulasmamistir. Sonuglar, bu donemde kiz 6grencilerin duygusal konulara,
erkek Ogrencilerin macera konulu eserlere ilgi duydugunu gosteren ¢esitli
arastirmalarla da ortiismektedir (Bamberger, 1990, s.25). Guthrie ve Greaney’in
(1991, s.79) degerlendirmelerinde de ilkdgretim ikinci kademede bulunan kiz
Ogrencilerin yogunlukla agk ve seriiven konulu eserleri, erkek dgrencilerinse bilim
kurgu, spor, tarih ve savas konulu metinleri daha ¢ok sevdiklerini belirttikleri
gorilmektedir.

Mizah igerikli eserlerin tercihinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda birbirine
yakin bir dagilim oldugu anlasilmaktadir. Mizah konulu eserleri “sik sik” okudugunu
belirten erkek 6grencilerin orani yariya yakinken (%49.7) kiz 6grencilerin orani biraz
daha diistiktiir (%45.8). Ancak her iki oran da en yliksek degerleri ifade etmektedir.
Rakamlar hem kiz hem de erkek ogrencilerin mizahi eserleri okumaktan
hoslandiklarimi gostermektedir.

Konusunu ve kahramanlarim1 hayvanlar aleminden secen eserlerin genel
anlamda hem kiz hem erkek Ogrenciler tarafindan c¢ok fazla tercih edilmedigi
anlasilmaktadir. Ogrenciler bu eserleri genellikle “hemen hemen hi¢” okumadiklarini
veya ‘“nadiren” okuduklarini ifade etmektedirler. Ancak bu eserleri “sik sik”
okuduklarii belirten Ogrencilerin oranlari dikkate alindiginda erkek ogrencilerin
(%21.2) kiz ogrencilerden (%11.4) daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Erkek

Ogrencilerin orani kiz 6grencilerin yaklagik olarak iki katidir.
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Bilim kurgu konulu eserlerin tercih edilme oranlarinda birbirine yakin bir
dagilimin oldugu anlagilmaktadir. Sadece bu konudaki eserleri “sik sik” okudugunu
belirten Ogrencilere bakildiginda erkek o6grencilerin dortte birden fazla bir oranla
(%27.5) kiz 6grencilerden (%19.9) daha fazla tercih ettiklerini gormek miimkiindiir.

K1z 6grencilerin daha cok tercih ettikleri konulardan bir digeri de “aile ve ev
hayati”n1 igleyen eserlerdir. Aile ve ev hayati konulu eserleri “sik sik” okudugunu
belirten kiz 6grencilerin orant (%28.4) erkek Ogrencilerin oraninin (%10.6) iki
katindan fazladir. Ayrica bu konudaki eserlerin erkek 6grenciler tarafindan pek tercih
edilmediginin en onemli gostergelerinden bir digeri de bu eserleri “hemen hemen
hi¢” okumadigin1 belirten erkek Ogrencilerin oranimin yartya yakin (%45.5)
olmasidir.

“Gezi” konulu eserlerin tercihinde genel anlamda esdeger bir dagilim
goriilmektedir. Ancak bu konunun “sik sik” okunma orami diisiiktiir. Yine de kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda secenek tercihlerinde farkliliklar goriilmektedir. Gezi
konulu eserleri “sik sik” okudugu belirten kiz 6grencilerin orani beste birlik bir
orandayken (%20.4) bu oran erkek 6grencilerde daha diistiktiir (%16.4). Gezi konulu
eserleri “hemen hemen hi¢” okumadigini séyleyen 6grencilerde ise erkek 6grenciler
(%34.9) kiz ogrencilerden (%22.9) daha fazladir. Belirgin fark olmasa da kiz
Ogrencilerin gezi konulu eserleri okumaktan daha fazla hoslandiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin okumayr siklikla tercih ettikleri konulardan bir digeri de
“macera” konulu eserlerdir. Genel anlamda 6grencilerin ligte ikiden fazlas1 macera
konulu eserleri “sik sik” okumaktan hoslandiklarini belirtmektedirler. Ogrencilerin
macera konulu eserleri “sik sik” okuma oranlarina bakildiginda kiz (%73.6) ve erkek
(%68.8) 6grencilerin birbirine yakin degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir.

[Ikdgretim 8. smmf ogrencilerinin okuduklar1 kitaplarda tercih ettikleri
konularin sosyoekonomik c¢evreye gore farklilasma oranlar1 Tablo 3.3.47°de

gosterilmisgtir:
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Tablo 3.3.47: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore ilgi Duyduklar1 Konular1 Okuma Sikhiklar

OKUMA SIKLIGI
Hemen TOPLAM
Sik S1ik Bazen Nadiren Hemen Hig
f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Duygusal
Konular 33 254 31 23.8 20 154 46 354 130 100.0
Kahramanhk
ve Tarih
Konular 39 30.0 43 33.1 21 16.2 27 20.8 130 100.0
Mizahi /
Komik
Kitaplar 72 55.4 30 23.1 15 11.5 13 10.0 130 100.0
Hayvanlar
Alemi 18 13.8 33 25.4 29 223 50 38.5 130 100.0
Bilim-Kurgu 35 26.9 38 29.2 31 23.8 26 20.0 130 100.0
Aile ve Ev
Hayati 21 16.2 22 16.9 27 20.8 60 46.2 130 100.0
Gezi 24 18.5 36 27.7 22 16.9 48 36.9 130 100.0
Macera 93 71.5 23 17.7 6 4.6 8 6.2 130 100.0
Orta Duygusal
Konular 33 254 35 26.9 29 223 33 254 130 100.0
Kahramanhk
a ve Tarih
7 Konular 67 51.5 30 23.1 18 13.8 15 11.5 130 100.0
Mizahi /
Komik
Kitaplar 66 50.8 36 27.7 16 12.3 12 9.2 130 100.0
Hayvanlar
Alemi 25 19.2 30 23.1 25 19.2 50 38.5 130 100.0
Bilim-Kurgu 35 26.9 42 323 28 21.5 25 19.2 130 100.0
Aile ve Ev
Hayati 23 17.7 38 29.2 24 18.5 45 34.6 130 100.0
Gezi 21 16.2 42 323 33 25.4 34 26.2 130 100.0
Macera 103 79.2 18 13.8 1 8 8 6.2 130 100.0
Alt Duygusal
Konular 39 30.0 47 36.2 21 16.2 23 17.7 130 100.0
Kahramanhk
ve Tarih
Konular 37 28.5 46 354 32 24.6 15 11.5 130 100.0
Mizahi /
Komik
Kitaplar 48 36.9 46 354 14 10.8 22 16.9 130 100.0
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Hayvanlar

Alemi 20 154 39 30.0 30 23.1 41 31.5 130 100.0
Bilim-Kurgu 22 16.9 38 29.2 33 25.4 37 28.5 130 100.0
Aile ve Ev

Hayati 33 25.4 38 29.2 30 23.1 29 223 130 100.0
Gezi 27 20.8 50 38.5 23 17.7 30 23.1 130 100.0
Macera 82 63.1 31 23.8 9 6.9 8 6.2 130 100.0

Tablo 3.3.47 sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okumak i¢in
tercih ettikleri konular1 se¢gme sikliklarinda sosyoekonomik c¢evreye gore farkliliklar
gorilebilmektedir.

Duygusal konulu eserlerin okunma sikliklarinda sosyoekonomik c¢evre
farkliliklarina gore secimde “bazen” ve “hemen hemen hi¢” seceneklerinde diger
seceneklere oranla daha belirgin bir fark goriilmektedir. Duygusal konulu eserleri
“bazen” okudugunu belirten alt sosyoekonomik c¢evredeki ogrenciler diger
gruplardan daha yiiksek bir orana (%36.2) sahiptir. Duygusal konudaki eserleri
“hemen hemen hi¢” okumadigini belirten 6grenciler i¢indeyse iist sosyoekonomik
cevredeki ogrenciler ligte birden fazla bir orana (%35.4) sahiptir.

Kahramanlik konularii isleyen eserlerin “sik sik” okunma tercihinde orta
sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrencilerin belirgin bir tercih farklilig
bulunmaktadir. Bu grupta yer alan O6grenciler yaridan fazla bir oranla (%51.5)
kahramanlik konulu eserleri “sik sik” okumayi tercih ettiklerini sdylemektedirler. Ust
(%30.0) ve alt (9%28.5) sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin kahramanlik
konulu eserleri “sik sik” okuma tercih oranlar1 daha diistiktiir.

Ogrencilerin okumay: siklikla tercih ettikleri “mizah” konulu eserlerde de
sosyoekonomik c¢evre farkliligi goriilebilmektedir. Genel olarak incelendiginde
ogrencilerin yartya yakin bir oranla (%47.7) mizah konulu eserleri “sik sik”
okumaktan hoslandiklar1 anlagilmaktadir. Tercihlere sosyoekonomik degiskene gore
bakildiginda st (%55.4) ve orta (%50.8) sosyoekonomik ¢evrede bulunan
Ogrencilerin yaridan fazla bir oranla mizah konulu eserleri “sik sik” okuduklarini
ifade ettikleri goriilmektedir. Bu oran alt sosyoekonomik c¢evrede daha diisiiktiir
(%36.9).

“Aile ve ev hayat1” konusu Ogrencilerin siklikla tercih ettikleri bir konu

degildir. Hatta en yiliksek oran (%34.4) “hemen hemen hi¢” okumadiklar
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secenegindedir. Bu se¢enek icinde de yartya yakin bir oranla (%46.2) en fazla iist
sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrencilerin bu konuyu tercih etmedikleri
anlasilmaktadir. Ust sosyoekonomik ¢evrede bulunan égrencileri orta (%34.6) ve alt
(%22.3) sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler izlemistir.

Okuma aligkanliginin yerlesmesinde ve ilgi duyulan tiirdeki eserlerin
tercihinde insanlart ¢ok etkileyen eserlerin de Onemli katkilar1 olabilmektedir.
Begenilen ve bazi durumlarda tekrar tekrar okunan bu eserler insanlarin sadece
okumaya yonelik aligkanhiklarm1  degil duygu ve  diislincelerini de
sekillendirebilmektedir. Ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin bugiine kadar okuduklar:
eserler icinde en ¢ok begendikleri ve kendilerini ¢ok etkileyen eserleri tespit
edebilmek amaciyla agik uclu olarak yoneltilen soruya cevap verilme orami Tablo

3.3.48°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.48: Ogrencilerin En Cok Begendikleri U¢ Eser Sorusuna Cevap

Verme Oranlari

f Yiizde
Soruya Cevap Vermeyenler 54 13.8
Tek Eser Ad1 Yazanlar 50 12.8
iki Eser Ad1 Yazanlar 101 25.9
Uc Eser Ad1 Yazanlar 185 47.4
TOPLAM 390 100.0

Ogrencilerin bugiine kadar okuduklar1 eserler icinde en ¢ok begendikleri ii¢
tanesini yazmalar1 istenen agik uglu soruya yariya yakin bir oranla (%47.4) tam
cevap verdikleri goriilmiistiir. Iki eser ismi yazarak cevap verenler dortte bir (%25.9)
oranidadir. Ogrencilerin %12.8’i bu soruya tek bir eser yazarak cevap verirken
%13.8’1 cevap vermemistir. Bu sonuclar kismi de olsa &grencilerin okuyup
begendikleri eserler konusunda bilingli olduklarini ve eserleri hatirladiklarini ispat
etmektedir.

En begenilen ii¢ eser sorusuna cevap verme oranlarinda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda farkliliklar1 belirleyebilmek amaciyla sonuglar cinsiyete gore

yeniden degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.3.49°da gosterilmistir:
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Tablo 3.3.49: Ogrencilerin Cinsiyete Gore En Cok Begendikleri U¢ Eser

Sorusuna Cevap Verme Oranlar

Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
Cinsiyet | Kiz N 10 19 57 115 201
% 5.0 9.5 28.4 57.2 100.0
Erkek N 44 31 44 70 189
% 233 16.4 233 37.0 100.0
Toplam N 54 50 101 185 390
% 13.8 12.8 25.9 47.4 100.0

Tablo 3.3.49 sonuglarina gore en begenilen {i¢ eser sorusuna cevap verme
oranlarinda kiz 6grencilerin daha yiiksek degerlere sahip olduklar1 gériilmektedir. Bu
soruya cevap vermeyen kiz 6grencilerin orani yirmide bir (%5.0) diizeyindeyken
erkek 6grenciler yaklasik olarak dortte bir (%23.3) diizeyindedir. Ayrica soruyu ii¢
eser ismi yazarak tam olarak cevaplayan kiz 6grenciler yaklagik beste iicliik (%57.2)
bir orandayken bu oran erkek ogrencilerde licte birden biraz fazladir (%37.0). Yine
soruya iki eser ismi yazarak cevap veren dgrenci oranlarinda da kiz 6grenciler erkek
ogrencilerden daha fazladir. Kiz o6grencilerin soruya cevap verme oranlari
incelendiginde okuduklar1 eserler konusunda daha bilingli olduklar1 sonucuna
varmak miimkiindiir.

En begenilen li¢ eser sorusuna cevap verme oranlarinin farkli sosyoekonomik
cevrelerde degisiklik gosterip gostermedigine iliskin veriler Tablo 3.3.50°de

gosterilmistir:
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Tablo 3.3.50: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore En Cok Begendikleri Uc Eser Sorusuna Cevap Verme Oranlar

Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
SED Ust N 19 16 26 69 130
% 14.6 12.3 20.0 53.1 100.0
Orta N 19 18 32 61 130
% 14.6 13.8 24.6 46.9 100.0
Alt N 16 16 43 55 130
% 12.3 12.3 33.1 423 100.0
Toplam N 54 50 101 185 390
% 13.8 12.8 25.9 47.4 100.0

Farkl1 sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin en
cok begendikleri li¢ eser sorusuna cevap verme oranlari incelendiginde ozellikle
soruya tam cevap vermede bir farklilasmanin oldugu anlasilmaktadir. Soruya ii¢ eser
ismi yazarak tam cevap veren Ogrenciler iist sosyoekonomik cevrede yaridan fazla
(%53.1) bir orandadir. Bunu sirasiyla yariya yakin bir oranla orta sosyoekonomik
cevrede bulunan dgrenciler (%46.9) izlemistir. Alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrencilerin tam cevap verme oranlar1 %42.3’tiir.

Verilen cevaplar dogrultusunda Ogrencilerin  okuduktan sonra c¢ok
begendiklerini ve etkilendiklerini ifade ettikleri eserler Tablo 3.3.51°de eser ad,

yazar ve kacinci sirada kag kisi tarafindan yazildigi bilgileriyle verilmistir:
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Tablo 3.3.51: Ogrencilerin En Cok Begendiklerini ifade Ettikleri U¢ Eser

TOPLAM

. = = = v = .

ESERIN g E g OGRENCI

E: E E SAYISI
ADI YAZARI — A «

14 Yasinda Bir Gen¢ Kizim Ben Deniz Erbulak 2 - - 2
72. Kogus Orhan Kemal 1 - - 1
80 Giinde Devr-i Alem Jules Verne 2 - 3 5
Aci Ahmet Efe - - 1 1
Acimak Resat Nuri Giintekin 3 - 1 4
Adim Adim Hayata Ipek Ongun 3 - - 3
Aileni Se¢ Terence Blacker 1 - - 1
Akil Karaya Vurdu Abdurrahim Karakog - 1 - 1
Akilli Pireler Giilten Dayioglu 1 1 1 3
Aksam Giinesi Resat Nuri Giintekin - - 1 1
Alice Harikalar Diyarinda Lewis Carroll 2 - - 2
Anneannem Hayvanlar Arasinda Muzaffer Izgii - 1 - 1
Ant Omer Seyfettin 1 - - 1
Avucunuzdaki Kelebek Ahmet Serif Izgoren - 1 - 1
Ay Biiyiirken Uyuyamam Necati Cumali - 1 - 1
Ay En Ciplak Giinii Buket Uzuner - 1 - 1
Aynada Batan Giines Ahmet Giinbay Yildiz 1 - - 1
Aysel Halit Ertugrul 1 - - 1
Babalar ve Ogullar Ivan Sergeyevi¢ Turgenyev 1 - - 1
Babam Oldiigiinde Aglamadim Iris Galey - - 1 1
Bahar ve Kelebekler Omer Seyfettin - - 1 1
Balonla Bes Hafta Jules Verne 1 1 1 3
Bagsar1 Oykiileri Selim Giindiizalp - 1 1 2
Basariy1 Kesfedin Ziya Baran - - 1 1
Basimi Vermeyen Sehit Omer Seyfettin 2 2 1 5
Basucumda Miizik Kiirsat Basar 2 - - 2
Benim Kiigiik Dostlarim Halide Nusret Zorlutuna 1 - - 1
Beyaz Dis Jack London 2 1 1 4
Beyaz Gemi Cengiz Aytmatov 1 1 - 2
Beyaz Lale Omer Seyfettin - 1 - 1

Beyaz Yalanlar

Mark O’Sullivan
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Beyaz Yele Rene Guillot 1 - 1

Binbir Gece Masallari 1 - 1

Bir Avu¢ Kan Bir Avu¢ Toprak | Yasar Aksan 1 - 1

Canakkale

Bir Cift Yiirek Marlo Morgan - 2 2

Bir Destandir Canakkale Vehbi Vakkasoglu 1 - 1

Bir Dinozorun Anilari Mina Urgan - 1 1

Bir Diinya Yikild1 Ahmet Giinbay Yildiz 1 - 1

Bir Gen¢ Kizin Gizli Defteri | Ipek Ongun 16 8 30
Serisi

Bir Geng Kizin Giinliigi Hiilya Kartal - - 1

Bir Idam Mahkumunun Son Giinii | Victor Hugo 1 - 1

Bir Kalem Aziz Nesin 1 - 1

Bir Kii¢iik Osmancik Vardi Hasan Nail Canat 1 - 1

Bir Pirniltidir Yagsamak Ipek Ongun - 1 2

Bizi Birakma Anne Esra Nuray Sezer 1 - 1

Bomba Omer Seyfettin 2 - 2

Burasi Cezaevi Emine Senlikoglu 1 - 1

Biitiin Sabahlarim Senin Olsun Muzaffer izgii - - 1

Biiyiicii ve Cam Kiire Stephen King - 1 1

Canan Halit Ertugrul 1 - 2

Canan Peyami Safa - 1 1

Cimri Moliere 1 - 1

Calikusu Resat Nuri Giintekin 18 15 42
Camlica’mn Ug Giilii Hifz1 Topuz 1 - 1

Canakkale Destani Bilgin Adali 1 1 2

Canakkale Gegilmez Recep Stikrii Apuhan 2 3 8

Carli’nin Biiyiilk Cam Asansori Roald Dahl - 1 1

Carli’nin Cikolata Fabrikasi Roald Dahl 11 9 25
Ciragan Baskini Thsan Tombus 1 - 1

Cinli Sinderella Adeline Yen Mah 1 - 1

Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis 9 7 23
Cocuklugum Maksim Gorki - - 2

Da Vinci Sifresi Dan Brown - 1 1

Dallar Meyveye Durdu Ahmet Giinbay Yildiz - 1 1

Darbe Arasi Tiirkiye Ahmet Turan - 1 1

Dede Korkut Hikayeleri 3 3 6
Define Adas1 Robert Louis Stevenson - 2 2
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Delil Nazmi Yildirim - 1 - 1
Demir Maske Alexandre Dumas - 1 - 1
Demiryolu Cocuklar1 Edith Nesbit 1 - - 1
Denemeler Montaigne 1 1 - 2
Deniz Altinda 20.000 Fersah Jules Verne 1 - 1 2
Destanlagan Canakkale Mustafa Turan - - 1 1
Dev Seftali Roald Dahl - - 1 1
Devlet Eflatun - - 1 1
Dijital Kale Dan Brown 1 - - 1
Dirilig Lev N. Tolstoy 1 - - 1
Diyet Omer Seyfettin - - 2 2
Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 16 11 4 31
Don Kisot Miguel de Cervantes 5 2 - 7
Dort Arkadas Fadime Karakus - 1 - 1
Dort Kardestiler Gilten Dayioglu 1 - - 1
Dudaktan Kalbe Resat Nuri Giintekin - 6 2 8
Durdurun Diinyay1 Inecek Var Kerem Toprak - 1 - 1
Diinya Cocuklarin Olsa Giilten Day1oglu 1 - - 1
Diinyanin Merkezine Yolculuk Jules Verne 3 - - 3
Diizceli Mehmet Halit Ertugrul 1 - - 1
Efruz Bey Omer Seyfettin - 1 - 1
Ekmek Parasi Muzaffer izgii 2 2 - 4
En Giizel Keloglan Masallar1 Emel Ipek - - 1 1
Eski Ahbap Resat Nuri Giintekin - - 2 2
Egref Saati Sevket Rado - - 1 1
Ev Sahibesi Dostoyevski - - 1 1
Eylil Mehmet Rauf 1 - - 1
Fadis Gilten Dayioglu 1 - 1 2
Falaka Ahmet Rasim 2 2 3 7
Fareler ve insanlar John Steinbeck 2 1 2 5
Fatih Harbiye Peyami Safa 2 7 7 16
Fayton Nikolay Vasilyevi¢ Gogol 1 - - 1
Fiireya Ayse Kulin 1 - - 1
Ganga Giilten Dayioglu 2 - - 2
Gazi ve Latife Ismet Bozdag 1 - - 1
Gelibolu Buket Uzuner 2 1 - 3

Genis Zamanlar

Ayse Kulin
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Geride Kalanlar

Giilten Day1oglu

Git Kendini Cok Sevdirmeden

Tuna Kiremit¢i

Gokytiziinde Mor Bulutlar

Giilten Day1oglu

Giilliver’in Seyahatleri

Jonathan Swift

Giinese Ugan Kelebek Mubhsin Ilyas Subas1 1 1
Giinesi Uyandiralim Jose Mauro de Vasconcelos - 2
Hababam Sinifi Baskinda Rufat Ilgaz 1 1
Hala Ciddiyim Gilse Birsel 1 1
Hamlet William Shakespeare 2 2
Harry Potter J. K. Rowling 4 12
Hayaletler Beldesi Stephen King 1 1
Hayata Dair Oykiiler Yavuz Bahadiroglu - 1
Hayatin I¢inden Ciineyd Suavi 1 1
Hayvan Mezarlig1 Stephen King 1 1
Hazine Adas1 Robert Louis Stevenson - 1
Heidi Johanna Spyri 4 5
Hep O Sarki Y. Kadri Karaosmanoglu - 1
Her sey Seninle Baglar Miimin Sekman 1 2
Hikayelerim Necip Fazil Kisakiirek - 1
Huzur Sokagi Sule Yiiksel Senler 1 5
Hiiseyin Fellah Ahmet Mithat Efendi 1 1
Isin Cag1 Cocuklari Giilten Day1oglu 1 2
Iki Y11 Okul Tatili Jules Verne 1 1
Ik O¢ - 1
Imamin Manken Kiz1 Emine Senlikoglu 1 2
Inci John Steinbeck - 1
Insan Ne Ile Yasar? Lev N. Tolstoy 4 17
Intibah Namik Kemal 1 1
Isgal ve Direnis Hulki Cevizoglu 1 1
Itiraflarim Lev N. Tolstoy 1 2
Jane Eyre Charlotte Bronte 1 1
Kagcak Kiz Muzaffer Izgii 1 1
Kadinin Adr Yok Duygu Asena - 1
Kale Degil Ki Kusatilsin Yiiregim | Omer Oneren - 1
Kasag1 Omer Seyfettin 2 3
Kavak Yelleri Resat Nuri Giintekin 1 3

Kayip Diinya

Sir Arthur Conan Doyle
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Kendini Arayan Adam Halit Ertugrul 5
Kirmiz1 Egrelti Otunun Biiylidigii | Wilson Rawls 1
Yer

Kiyamet Cigekleri Giilten Dayioglu 1
Kiz Evlat Kemalettin Tugcu 1
Kizil Maske Lee Falk 1
Kizileik Dallari Resat Nuri Giintekin 1
Kiralik Konak Y. Kadri Karaosmanoglu 8
Kodin Panait Istrati 1
Konrad ya da  Konserve | Christine Nostlinger 1
Kutusundan Cikan Cocuk

Konuk Degil Bas Belasi Christine Nostlinger 1
Koprii Ayse Kulin 1
Ké&yden Indim Sehire Kemalettin Tugcu 1
Kumarbaz Dostoyevski 2
Kurtulus Savas1 ve Atatiirk M. Orhan Bayrak 1
Kurtulus Savasinda Ege Cocuklar1 | Adnan Ozveri 2
Kiigiik Afacanlar 1
Kiigiik Aga Tarik Bugra 3
Kiigiik Kadilar Louisa May Alcott 3
Kiigiik Prens Antoine de Saint Exupery 3
Kii¢iik Prenses F. H. Burnett 1
Kiiciik Seyler Ustiin Dékmen 1
Kiikreyen Magara Dean Koontz 1
Ladesci Ustiin Dékmen 1
Lanetli Topraklar Scott Smith 1
Latife Hanim Ipek Calislar 1
Leylekler Gelirken Ismail Sivri 1
Madame Bovary Gustave Flaubert 1
Makyaj Yapan Oliiler Ali Ural 1
Marti Richard Bach 3
Mavi Benekli Sardalya Yilmaz Elmas 2
Mavi Sa¢lh Kiz Burgak Cerezcioglu 3
Medine Miidafaas1 / C6l Kaplani | Ismail Bilgin 2
Fahrettin Pasa

Meger Annem Hakliymis Zeki Kayahan Cogkun 3

Meri¢’in Kanli Gelini

Sevim Asimgil

Mesel Ufku

Mehmet Akar
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Mesnevi’den Se¢me Hikayeler Mevlana 6
Metal Firtina Burak Turna, Orkun Ugar 8
Mis Gibi Yasamlar Dogan Ciiceloglu 1
Miskinler Tekkesi Resat Nuri Giintekin 1
Mo’nun Gizemi Giilten Day1oglu 3
Moby Dick Herman Melville 1
Monte Kristo Kontu Alekxandre Dumas 1
Mor Salkimli Ev Halide Edip Adivar 2
Narnia Giinliikleri C. S. Lewis 4
Neseli Oykiiler Selim Giindiizalp 1
Nur Baba Y. Kadri Karaosmanoglu 1
Nutuk Mustafa Kemal Atatiirk 5
O Biiyiik Kahraman 1
Oliver Twist Charles Dickens 1
Onbes Yasinda Bir Kaptan Jules Verne 1
Osmancik Tarik Bugra 1
Ogrenciler ve Ogretmenler Igin | Engin Yilmaz 1
NLP

Ogretmenin Not Defteri Vehbi Vakkasoglu 2
Olii Canlar N. V. Gogol 1
Olii Ozanlar Dernegi N. H. Kleinbaum 1
Oliim ve Korku Giinleri Cengiz Dagc1 1
Oliimsiiz Ece Giilten Day1oglu 1
Parbat Daginin Esrar Giilten Day1oglu 1
Paylasilmis Hikayeler Asim Yildirim 1
Perili Kosk Omer Seyfettin 2
Peter Pan J. M. Barrie 1
Pinokyo Carlo Collodi 3
Polyanna Eleanor H. Porter 2
Primo Tiirk Cocugu Omer Seyfettin 2
Robenson Crusoe Daniel Defoe 8
Robin Hood Howard Pyle 4
Robinsonlar Okulu Jules Verne 1
Romeo ve Juliet William Shakespeare 4
Riizgar, Kan ve Kelebek Ayse Akdeniz 1
Sadist Stephan King 1
Sahibini Arayan Mektuplar Ahmet Giinbay Yildiz 1
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Sar1 Zeybek Can Diindar 1 2
Sartkamis / Beyaz Hiiziin Ismail Bilgin - 1
Savag ve Barig Lev N. Tolstoy - 1
Sefiller Victor Hugo 13 21
Sekizinci Renk Giilten Day1oglu - 2
Selim ve Hande Halit Ertugrul - 2
Sensizlik Buymus Demek - 1
Sergiizest Samipasazade Sezai 2 3
Sevdalar S6zde Kald1 Ahmet Giinbay Yildiz 1 1
Seyahatname Evliya Celebi 1 1
Silahlara Veda Ernest Hemingway 1 1
Simyac1 Paulo Coelho 2 2
Sinekli Bakkal Halide Edip Adivar 2 6
Sis Stephen King 1 1
Sitem Ahmet Giinbay Yildiz - 2
Siyah Lale Alexandre Dumas - 1
Sokak Calgicist Paul Berna 1 1
Sokrates’in Savunmasi Sokrates - 1
Sol Ayagim Christy Brown 5 9
Son Osmanlilar Murat Bardake1 2 2
S6z Meclisten Iger Ugur Mumcu - 1
Sozde Kizlar Peyami Safa - 1
Sug ve Ceza Dostoyevski 5 13
Suna’nin Sergeleri Giilten Dayioglu 3 5
Sark Kizi Halit Ertugrul - 1
Seker Portakali Jose Mauro De Vasconcelos - 6
Su Cilgimn Tiirkler Turgut Ozakman 7 20
Taassuk-1 Talat ve Fitnat Semsettin Sami 1 1
Talihsiz Seriivenler Dizisi Lemony Snicket 1 1
Tanr1 Misafiri Resat Nuri Giintekin 1 1
Tarihten Oykiiler Mehmet Dikmen 1 1
Tek Kulakli Tavsan Mustafa Yilmaz 1 1
Teskilat Selman Kayabas1 - 1
Tirpan Fakir Baykurt - 1
Titanik K. A. Bale — Kathleen Duey - 1
Topla Yamalarini Kalbim Yilmaz Odabas1 1 1

Toprak Ana

Cengiz Aytmatov
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Tuna’dan Ugan Kus Giilten Day1oglu - 2 - 2
Tiirk Ikizleri Cahit Uguk - - 2 2
Tiirk Tarihinden Yapraklar Yilmaz Oztuna - - 2 2
Tiirkleri Anlama Kilavuzu Zeki Kayahan Coskun 1 - - 1
Ugultulu Tepeler Emily Bronte 1 2 - 3
Uyumak Isteyen Cocuk Michel Brule 1 1 - 2
Uc Hikaye Gustave Flaubert 1 - - 1
Ug Nasihat Omer Seyfettin 1 1 - 2
Ug Oliim Lev N. Tolstoy 1 - - 1
Ug Perdelik Cinayet Agahta Christie - 1 - 1
Uc Silahsorler Alexandre Dumas - 1 - 1
Ugiincii Diinya Savasi Burak Turna 2 - - 2
Vampir Vittorio Anne Rice - 1 - 1
Vatan Yahut Silistre Namik Kemal 2 2 - 4
Ve Perde Indi Agatha Christie 1 - - 1
Vur Emri Abdurrahim Karakog 1 - - 1
Vurun Kahpeye Halide Edip Adivar 4 - - 4
Yaban Y. Kadri Karaosmanoglu - 1 - 1
Yalniz Efe Omer Seyfettin 5 2 1 8
Yaprak Dokiimii Resat Nuri Giintekin 14 | 24 12 50
Yarim Haziran Can Diindar - 1 - 1
Yas On Yedi Ipek Ongun 1 1 2 4
Yasl Adam ve Deniz Ernest Hemingway - 1 - 1
Yaz Sicaginda - 1 - 1
Yer Altindan Notlar Dostoyevski 1 - 2 3
Yesil Gece Resat Nuri Giintekin 2 1 - 3
Yesil Kiraz Giilten Day1oglu - 1 - 1
Yesil Renkli Namus Gazi Aziz Nesin - 1 - 1
Yilan Kayast Ahmet Aziz Congarli 1 - - 1
Yolculuk Nereye Hemserim? Giilse Birsel 1 - - 1
Yurdumu Ozledim Giilten Day1oglu 1 2 2 5
Yurdunu Kaybeden Adam Cengiz Dagc1 - 1 - 1
Yiiregim Seni Cok Sevdi Canan Tan 1 - - 1
Yiireginin Gotiirdigl Yere Git Susanna Tamaro 2 - - 2
Zikkrmin Kokii Muzaffer Izgii 1 - 1 2
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Tablo 3.3.51’de gorildigi gibi ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin ¢ok
begendikleri eserler listesinde pek c¢ok kitabin 1-5 arasi bir tercihle listeye girdigi
gorilmektedir. Bu kitaplar arasinda yerli ve yabanci klasiklerden ¢ocuk klasikleri ve
cok satan kitaplara kadar genis bir yelpazede eserler bulunmaktadir. Degisik isimler
altinda olsa da Omer Seyfettin hikdyeleri 6grencilerce yine tercih edilen kitaplar
arasina konulmustur.

En cok begenilen kitaplar i¢cinde 6ne ¢ikan eserlerden bir bolimii Tiirk
klasikleridir: Calikusu (42 kisi), Dokuzuncu Hariciye Kogusu (31 kisi), Fatih-
Harbiye (16 kisi) ve Yaprak Dokiimii (50 kisi) gibi eserler diger kitaplara oranla daha
cok Ogrenci tarafindan tercih edilmistir. Listede en ¢ok tercih edilen kitap olan Resat
Nuri Giintekin’in Yaprak Dokiimii adli eseri genelde sectikleri kitaplardan
uyarlanmis televizyon dizisi ve sinema filminin kitap secimlerini etkiledigini
sOyleyen 0grencilerce secilmis olmasi da ilgingtir. Bu durumu son dénemde kitaptan
uyarlanan bir televizyon dizisinin etkisine baglamak da miimkiindiir. “Calikugu”
romant ise klasiklesen ve c¢ok tavsiye edilen niteligiyle sadece ilkogretim
ogrencilerinin degil lise ve liniversite 6grencilerinin de siklikla okudugu eserler
arasindadir (Zengin, 2003, s.147).

Ipek Ongun’un “Bir Geng Kizin Gizli Defteri” serisi (30 kisi), Cocuk Kalbi
(23 kisi), Carli’nin Cikolata Fabrikas1 (25 kisi), Harry Potter (12 kisi) gibi ¢ocuk
klasigi ve son donemde cok satan ¢ocuk ve genclik kitaplar1 arasinda yer alan
eserlerin de tercih orani yiiksektir. Gonen vd.’nin (2004, s.33) arastirmalarinda da
ilkdgretim 7. sif 6grencilerinin en ¢ok begendikleri ilk bes eser “Cocuk Kalbi,
Kasgagi, Robenson Crusoe, Robin Hood ve Polyanna” gibi ¢cocuk klasigi sayilabilecek
eserlerdir. Creel’in (2007, s.48) arastirmasinda, Ogrencilerin serbest zamanlarinda
gerceklestirdikleri okuma etkinliklerinde okuduklari eserlerin %80’e yakininin
2000’li yillarda basilan eserler oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin yaklasik
ticte ikisi (98 6grenciden 63°1i) Harry Potter (36 kisi), Yiiziklerin Efendisi (27 kisi)
gibi popiler kitaplar1 okumaktadirlar. Bu sonuglar popiiler kitaplarin da 6grenciler
arasinda yaygin olarak okundugunu gostermektedir.

Son yillarin ¢ok satan kitaplar listesinde bulunan “Su Cilgin Tiirkler” (20 kisi)
ve bati klasiklerinden Sefiller (21 kisi) ve Su¢ ve Ceza (13 kisi) da diger eserlerden
daha ¢ok tercih edilmistir.
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Ogrencilerin en ¢ok begendikleri eserler listesinde éne ¢ikan eserlerin yerli ve
yabanci klasikler, cocuk klasikleri ve giincel yayinlar arasindan ¢ikmasi dogal
karsilanmalidir. Klasikler ozellikleri geregi genel anlamiyla eskiden beri
okuyucularin begenisini kazanmis eserlerdir. Bu kitaplarin kendine has {istiin
taraflar1 herkesi oldugu gibi ilkogretim Ogrencilerini de ¢ekmektedir. Ayrica ¢ocuk
ve genglere yonelik olarak hazirlanan eserlerin de ¢ok begenilmesi dogaldir. Bu
eserler de popiilerligi yiiksek kitaplardir. Ogrencilerin  kitap segimlerinde
cevresindekilerin yonlendirmesiyle karsilastiklar1 da diisiintiliirse (Tablo 3.3.19 ve
Tablo 3.3.25) aile, 6gretmen ve arkadaslarinin da klasik ve taninmis eserleri tavsiye
edebilecekleri akla gelmektedir.

[lkdgretimin birinci kademesinin son siniflarimi olusturan 4. ve 5. smuflar
lizerinde yapilan bir arastirmada en begenilen eserler listesinde buradaki verilere
benzer sekilde klasiklerin ve ¢ok satan kitaplarin 6ne ¢iktigini gérmek miimkiindiir
(Tosunoglu, 2002, s.560). Lise son smif ve lniversite birinci sinif 6grencileri
tizerinde yapilan bir arastirmada da popiiler eserlerin disinda Dokuzuncu Hariciye
Kogusu, Calikusu, Fatih Harbiye, Sefiller, Su¢ ve Ceza, Yaprak Dokiimii gibi
eserlerin bu donemlerde de siklikla okundugu goriilmektedir (Zengin, 2003, s.142).
Sonuglardan hareketle popiiler ve ¢ok satan kitaplarin etkilesim sonucu okunmasinin
yayginlig1 yaninda klasik olarak nitelendirilebilecek eserlerin her yas grubu iizerinde
belirli bir etkisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kitaplar konusundaki tercihler dogrudan yazarlar1 da etkilemektedir. Tercih
edilen eserlerden yola ¢ikarak bir siralama yapildiginda listede Resat Nuri Giintekin,
Peyami Safa, Omer Seyfettin, Halide Edip Adivar ve Yakup Kadri Karaosmanoglu
gibi Tiirk klasikleri sayilabilecek eserlerin yazarlarina; Lev N. Tolstoy, Victor Hugo
ve Dostoyevski gibi yabanci klasiklerin yazarlaria; ipek Ongun, Giilten Day1oglu,
Roald Dahl, Edmondo de Amicis, Jules Verne ve J. K. Rowling gibi ¢ocuk ve
genglik edebiyatinin popiiler ve klasik yazarlarina rastlamak miimkiindiir. Benzer
sekilde tiniversite Ogrencileri iizerinde yapilan aragtirmalarda da klasiklesmis
yazarlarin ¢ogunlukla daha sik okundugu ve bilindigi goriilmektedir (Dilidiizgiin,
2004, s.15). Ayrica Halit Ertugrul ve Turgut Ozakman gibi son dénemin ¢ok satan

yazarlar1 da bu listede bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 10 ve daha
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fazla kisi tarafindan tercih edilen, eserleri ¢cok begenilen yazarlar Tablo 3.3.52°de

gosterilmistir:

Tablo 3.3.52: Ogrencilerin En Cok Begendikleri Yazarlar

TOPLAM

= = = v = .

O |0 | O OGRENCI

& & &

YAZAR ADI = = = SAYISI

S L Ly

v (o] (sl
Resat Nuri Giintekin 38 48 30 116
Peyami Safa 18 | 20 11 49
Ipek Ongun 20 | 10 9 39
Giilten Day1oglu 14 13 7 34
Omer Seyfettin 13 | 10 7 30
Roald Dahl 11 10 6 27
Edmondo de Amicis 9 7 7 23
Lev N. Tolstoy 11 6 5 22
Victor Hugo 14 6 2 22
Turgut Ozakman 7 8 5 20
Dostoyevski 7 5 7 19
Jules Verne 7 2 7 16
Halide Edip Adivar 7 3 2 12
Halit Ertugrul 6 1 5 12
J. K. Rowling 5 4 3 12
Yakup Kadri Karaosmanoglu 5 2 4 11
Burak Turna, Orkun Ugar 7 3 - 10

[Ikdgretim 8. smif 6grencilerinin okuma ilgilerinin belirlenmesinde bugiine

kadar okuduklar1 eserler icinde en ¢ok hangi eserleri begendiklerini tespit etmek

kadar begenmediklerini de tespit etmek Onemlidir. Begenilmeyen eserler, yas

grubunun ilgi duymadigi konu ve eserleri ortaya ¢ikarmak agisindan da 6nemlidir.

Ogrencilere bugiine kadar okuduklar kitaplar icinde kendilerini en ¢ok sikan ve

begenmedikleri ii¢ eseri yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya cevap verme

oranlar1 Tablo 3.3.53’de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.53: Ogrencilerin Hi¢ Begenmedikleri U¢ Kitap Sorusuna Cevap

Verme Oranlarn

f Yiizde
Soruya Cevap Vermeyenler 230 59.0
Tek Eser Ad1 Yazanlar 71 18.2
iki Eser Ad1 Yazanlar 58 14.9
Uc Eser Ad1 Yazanlar 31 7.9
TOPLAM 390 100.0

Gortldiigii gibi 6grencilerin yaklasik beste ii¢li (%59.0) bu soruya cevap
vermemistir. Soruya cevap veren 0grencilerin ¢ogunlugu ise tek eser ismi yazarak
cevap vermistir (%18.2). Ug eser ad1 yazarak tam cevap verenler onda bir diizeyinde
bile degildir (%7.9). Bireylerin okuma tercihlerinde tavsiyeler, on bilgiler ve
yonlendirmelerin etkisi oldugu diisiiniildiigiinde okuma aligkanlifin1 kazananlarin
cogunlukla bir sekilde bilingli olarak kitap sectikleri diisiintilebilir. Bu durumun
dogal bir sonucu olarak begenilmeyen kitaplarin azlig1 veya hatirlanmamasi gergegi
ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica her kitaptan farkli da olsa bir seyler alinabilecegi duygusu
esere karst olumsuz bir tavir takinilmasini engelleyebilir. Bu etkenlerin disinda
begenmedikleri kitaplar1 ifade eden 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilerin begenmedikleri kitaplar1 belirlemeye y&nelik olarak sorulan

soruya cinsiyete gore cevap verilme oranlar1 Tablo 3.3.54’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.54: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Hi¢ Begenmedikleri U¢ Kitap

Sorusuna Cevap Verme Oranlar

Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
Cinsiyet | Kiz N 96 44 41 20 201
% 47.8 21.9 20.4 10.0 100.0
Erkek N 134 27 17 11 189
% 70.9 14.3 9.0 5.8 100.0
Toplam N 230 71 58 31 390
% 59.0 18.2 14.9 7.9 100.0

Tablo 3.3.54’te gorildigi gibi ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin
begenmedikleri kitaplar sorusuna cevap verme oranlarinda kiz ve erkek Ogrenciler
arasinda belirgin bir farklilik bulunmaktadir. Soruya cevap vermeyen Ogrenciler
incelendiginde erkek 6grencilerin iicte ikiden fazla bir orana sahip olduklar1 (%70.9)
anlasilmaktadir. Istenen diizeyde olmasa da kiz dgrencilerin toplamda soruya cevap
verme oranlar1 yaridan fazladir (%52.2). Ayrica begenmedigi ii¢ eserin ismini
yazarak cevap veren kiz dgrencilerin orani (%10.0) erkek dgrencilerin yaklasik iki
katidir (%5.8). Soruya tek eser veya iki eser ismi yazarak cevap verme oranlarinda
benzer sekilde kiz dgrencilerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Biitlin bu sonuglar
begenilen eserlerde oldugu gibi okunan ve begenilmeyen eserlerde de kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla daha bilingli bir diizeye sahip oldugu sonucunu
ortaya ¢ikarmaktadir.

Bugiine kadar okunan ve begenilmeyen eserlerle ilgili soruya verilen
cevaplarin farkli sosyoekonomik ¢evredeki 6grencilerde nasil bir dagilim gosterdigi

de incelenmistir. Sonuclar Tablo 3.3.55tedir:
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Tablo 3.3.55: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Hic Begenmedikleri Uc Kitap Sorusuna Cevap Verme Oranlan

Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
SED Ust N 60 23 32 15 130
% 46.2 17.7 24.6 11.5 100.0
Orta N 81 24 15 10 130
% 62.3 18.5 11.5 7.7 100.0
Alt N 89 24 11 6 130
% 68.5 18.5 8.5 4.6 100.0
Toplam N 230 71 58 31 390
% 59.0 18.2 14.9 7.9 100.0

Tablo 3.3.55’te gorildiig gibi farkli sosyoekonomik ¢evrelerdeki
Ogrencilerin  begenmedikleri  eserler sorusuna cevap verme  oranlar
degisebilmektedir. Soruya cevap vermeyen Ogrenciler iginde agirligin alt

sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrencilerde oldugu anlasilmaktadir. Alt
sosyoekonomik ¢evredeki 6grencilerin ligte ikiden fazlasi (%68.5) soruya cevap
vermemistir. Bu oran {ist sosyoekonomik cevredeki Ogrencilerde yaridan azdir
(%46.2). Begenilmeyen eserler sorusuna ii¢ eser ismi yazarak tam cevap veren
Ogrencilerde ise list sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin (%11.5) neredeyse
orta (%7.7) ve alt (%4.6) sosyoekonomik cevrede bulunan ogrencilerin toplam
oranlarina yakin bir degerde cevap verdikleri goriilmektedir. Soruya iki eser ismi
yazarak cevap veren Ogrencilerde de {ist sosyoekonomik c¢evrede bulunan
Ogrencilerin oran fazlaligt bulunmaktadir. Soruya cevap verme oran1 alt
sosyoekonomik diizeye gittikce diismektedir. Sonuglar genel anlamda okuma tutumu
ve aliskanliginda diger gruplardan istiinliigli bulunmayan {iist sosyoekonomik
cevredeki 6grencilerin begenmedikleri eserleri hatirlama biling diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu gosterir niteliktedir.

Ogrencilerin begenmediklerini ifade ettikleri eserler Tablo 3.3.56’da eser adh,

yazar ve kacinci sirada kag kisi tarafindan yazildig bilgileriyle verilmistir:



282

Tablo 3.3.56: Ogrencilerin Hi¢ Begenmediklerini Ifade Ettikleri U¢ Eser

TOPLAM
ESERIN S | £ | & | OGRENCI
a | @ | & SAYISI
Y [o\} [ag}
ADI YAZARI

14 Yasinda Bir Gen¢ Kizim Ben Deniz Erbulak 1 - - 1
80 Giinde Devr-i Alem Jules Verne 5 2 1 8
Acimak Resat Nuri Giintekin 1 - - 1
Adamu Zorla Deli Ederler Aziz Nesin - 1 - 1
Akilli Pireler Giilten Dayioglu - 1 - 1
Aksam Giinesi Resat Nuri Giintekin 1 - - 1
Ala Geyik Ziya Gokalp - 1 - 1
Alice Harikalar Diyarinda Lewis Carroll - 1 1 2
Ankara-Washington Hatt1 Hakan Tiirk - - 1 1
Araba Sevdasi Recaizade Mahmut Ekrem 1 - - 1
Avare Yillar Orhan Kemal 1 - - 1
Beyaz Dis Jack London 2 - - 2
Beyaz Gemi Cengiz Aytmatov 1 - - 1
Beyaz Lale Omer Seyfettin - 1 - 1
Bir Gen¢ Kizin Gizli Defteri | Ipek Ongun 1 4 1 6
Serisi

Bir Tereddiitiin Roman1 Peyami Safa 1 - - 1
Bremen Mizikacilar Grimm Kardegler - - 1 1
Calikusu Resat Nuri Giintekin 7 1 1 9
Canakkale Gegilmez Recep Stikrii Apuhan 3 - - 3
Canlar Kimin I¢in Caliyor Ernest Hemingway 1 - - 1
Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis 6 1 - 7
Cocuklugum Maksim Gorki 7 1 2 10
Cok Bilen Cok yanilir Recaizade Mahmut Ekrem 2 - - 2
Dede Korkut Hikayeleri 3 3 - 6
Define Adasi Robert Louis Stevenson - - 1 1
Degirmenimden Mektuplar Alphonse Daudet 1 1 - 2
Demir Maske Alexandre Dumas 1 - - 1
Deniz Altinda 20.000 Fersah Jules Verne 1 - - 1
Devlet Eflatun 1 - - 1
Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 6 1 1 8
Don Kisot Miguel de Cervantes 6 1 - 7
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Dort Kardestiler Giilten Day1oglu 1 2
Dudaktan Kalbe Resat Nuri Giintekin - 1
Durdurun Diinyay1 Inecek Var Kerem Toprak - 2
Diinya Cocuklarin Olsa Giilten Day1oglu 1 2
Diinyanin Merkezine Yolculuk Jules Verne 2 2
Eski Ahbap Resat Nuri Giintekin 1 1
Esrarli Ada Jules Verne - 1
Eyliil Mehmet Rauf 1 1
Ezop Masallar1 1 1
Falaka Ahmet Rasim 1 1
Fareler ve insanlar John Steinbeck 1 1
Fatih Harbiye Peyami Safa 1 2
Ferrarisini Satan Bilge Robin S. Sharma - 1
Gazap Uziimleri John Steinbeck 1 1
Gokytiziinde Mor Bulutlar Gilten Dayioglu 2 3
Gulyabani Hiiseyin Rahmi Giirpinar 1 1
Giilliver’in Seyahatleri Jonathan Swift 3 5
Hac1 Murat Lev N. Tolstoy 1 1
Harry Potter J. K. Rowling 5 8
Hastalik Hastasi Moliere 2 2
Havada Bulut Sait Faik Abasiyanik 2 2
Heidi Johanna Spyri 3 4
Hir¢in Kiz William Shakespeare - 1
Isin Cag1 Cocuklari Giilten Day1oglu 1 1
Icindeki Devi Uyandir Anthony Robbins - 1
Thtiyar Balikg1 Ernest Hemingway - 2
Iki Geng Kizin Romani Perihan Magden - 1
iki Sehrin Hikayesi Charles Dickens 1 1
Imamin Manken Kizi Emine Senlikoglu - 1
Insan Insana Dogan Ciiceloglu - 1
Insan Ne Ile Yasar? Lev N. Tolstoy 1 2
Intibah Namik Kemal - 1
Itiraflarim Lev N. Tolstoy 2 2
Karpatlar Satosu Jules Verne 1 2
Kelile ve Dimne Beydeba 1 1
Kesanli Ali Destan1 Haldun Taner 1 1
Kiralik Konak Y. Kadri Karaosmanoglu 2 6
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Kumarbaz Dostoyevski - - 1
Kumluktaki Yavru Marti Giilten Dayioglu — Hiilya | 1 - 1
Kiigtik Kadilar Isj)tuisa May Alcott 1 - 1
Kii¢iik Lord F. H. Burnett 1 - 1
Kii¢iik Prenses F. H. Burnett 1 - 1
Madame Bovary Gustave Flaubert - 1 1
Mai ve Siyah Halit Ziya Usakligil 2 1 3
Mavi Benekli Sardalya Yilmaz Elmas 1 - 1
Mektup Arkadaslar Ipek Ongun 1 - 1
Miskinler Tekkesi Resat Nuri Giintekin 8 4 14
Monte Kristo Kontu Alekxandre Dumas 2 - 2
Narnia Giinliikleri C. S. Lewis - 3 3
Oliver Twist Charles Dickens 1 - 1
Perili Kosk Omer Seyfettin - 1 2
Peter Pan J. M. Barrie - 1 1
Pinokyo Carlo Collodi 1 1 3
Polyanna Eleanor H. Porter 2 2 7
Robin Hood Howard Pyle 3 - 3
Romeo ve Juliet William Shakespeare 1 - 1
Sefiller Victor Hugo 2 2 4
Sergiizest Samipagazade Sezai 1 1 2
Sevgiye ¢agri Okkes Erdem 1 - 1
Silahlara Veda Ernest Hemingway - 1 1
Sinekli Bakkal Halide Edip Adivar - 1 1
Siyah Inci Anna Sewell 1 - 1
Sug ve Ceza Dostoyevski 1 2 4
Seker Portakali Jose Mauro De Vasconcelos 3 4 7
Su Cilgin Tiirkler Turgut Ozakman 8 6 15
Tanr1 Misafiri Resat Nuri Giintekin - 2 2
Tatiller Cabuk Biter Aydogan Yavasl 1 - 1
Tom Sawyer Mark Twain 1 1 2
Topuz Omer Seyfettin 1 - 1
Uc Silahsorler Alexandre Dumas 3 2 5
Vanilya Kokulu Mektuplar Sevim Ak - 1 1
Vatan Yahut Silistre Namik Kemal 1 1 2
Yaban Y. Kadri Karaosmanoglu 1 1 2
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Yalniz Efe Omer Seyfettin 2 1 2 5
Yaprak Dokiimii Resat Nuri Giintekin 1 1 1 3
Yara Semra Topal 1 - - 1
Yarin Diye Bir Sey Yoktur Tarik Bugra 2 - - 2
Yasar Ne Yasar Ne Yagsamaz Aziz Nesin 1 - - 1
Yasl Adam ve Deniz Ernest Hemingway - 1 - 1
Yesil Gece Resat Nuri Giintekin - 2 2 4
Yildizli ve Yagmurlu Geceler Maeve Binchy - 1 - 1
Yilk1 At Abbas Sayar 1 - - 1
Yiizbasinin Kizi Aleksandr Puskin 1 - - 1
Zor Zamanlar Charles Dickens - 1 - 1

[Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin bugiine kadar okuduklari eserler iginde hig
begenmediklerini ifade ettikleri eserler, biiyiik oranda en begenilen eserler listesinde
de yer almaktadir. Birbirleri ile yakin etkilesim i¢inde bulunan Ogrencilerin
birbirlerinden ve 6gretmenlerinden gelen yonlendirmelerle cogunlukla ortak bir eser
listesi etrafinda okuma etkinlerini gerceklestirdikleri anlagilmaktadir. Bu okuma
faaliyetlerinde ortak okunan eserleri begenen Ogrenciler kadar begenmeyenlerin
cikmast da dogaldir. Begenileri siirekli degisen Ogrencilerin ayni eserden farklh
sekilde etkilenmeleri miimkiindiir. Ornegin ¢ok begenilen kitaplar listesinde de
bulunan “Su Cilgin Tiirkler” isimli eserin begenilmeyenler listesinde en iist sirada
bulundugu goriilmektedir. Orneklem olarak alinan 6grenci grubunun en ¢ok okudugu
yazar Resat Nuri Giintekin olarak goriiniirken (Tablo 4.3.52) yazara ait Miskinler
Tekkesi isimli eser en begenilmeyen ikinci eserdir. Yine begenilmeyenler listesinde
80 Giinde Devr-i Alem, Calikusu, Cocuklugum, Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Don
Kisot, Harry Potter gibi taninmis ve klasiklesmis eserler de bulunabilmektedir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarini belirlemeye yonelik olarak sorulan agik
uclu sorulardan bir digeri en son okudugu/okumakta okudugu kitabin ismiyle ilgili

yoneltilen sorudur. Ogrencilerin bu soruya cevap verme oranlari Tablo 3.3.57 dedir:
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Tablo 3.3.57: Ogrencilerin Son Olarak Okuduklar/Okumakta Olduklar1 Eser

Sorusuna Cevap Verme Oranlar

f Yiizde
Cevap Vermeyenler 69 17.7
Cevap Verenler 321 82.3
TOPLAM 390 100.0

Gortldiigii gibi Ogrenciler beste dort oraninda (%82.3) soruya cevap
vermistir. Cevap vermeyen %17.7’lik 6grenci diliminin aslinda uzun siiredir kitap
okumadig1 ve kitap okuma aligkanliginin yerlesmedigini sdylemek miimkiindiir. Lise
Ogrencileri lizerinde yapilan bir diger arastirmada son okunan {i¢ eser sorusuna
benzer bir oranla (%18) cevap verilmedigi goriilmektedir (Dokmen, 1994, s.63).
Topcu'nun (2005, s.154) ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri iizerinde
gerceklestirdigi arastirmada “su an kitap okuyup okumadiklar1” sorusuna %66.3
oraninda cevap verdikleri goriilmektedir. Bu durum okuma aligkanlig1 yerlesmemis
grubun genel toplam ig¢inde birbirine yakin oranlara sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ogrencilerin son olarak okuduklari/okumakta olduklar1 kitaplara iligkin
yoneltilen soruya cevap verme oranlarinin cinsiyete gore farklilastigini soylemek

mumkundir:

Tablo 3.3.58: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Son Olarak Okuduklari/Okumakta

Olduklar: Eser Sorusuna Cevap Verme Oranlari

Cevap Durumu
Cevap Cevap TOPLAM
Vermeyenler Verenler

Cinsiyet | Kiz N 24 177 201
% 11.9 88.1 100.0

Erkek N 45 144 189
% 23.8 76.2 100.0

Toplam N 69 321 390
% 17.7 82.3 100.0
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Tablo 3.3.58’de goriildiigii gibi son olarak okunan/okunmakta olan kitap
sorusuna cevap verme oraninda kiz dgrencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla
olduklar1 anlasilmaktadir. Kiz 6grencilerin soruya cevap verme oranlar1 beste dortten
fazladir (%88.1). Soruya cevap vermeyen erkek ogrenciler (%23.8) kiz 6grencilerin
(%11.9) iki katidir. Bu arastirmada genel olarak elde edilen kiz 6grencilerin okuma
aligkanliklarinin erkek 6grencilere oranla daha olumlu oldugu yoniindeki sonuglar
burada da kendini gostermektedir.

Son olarak okunan/okunmakta olan kitap sorusuna cevap verme oranlarinda
sosyoekonomik ¢evreye gore farklilagma olup olmadigina iliskin elde edilen veriler

Tablo 3.3.59’da gosterilmistir:

Tablo 3.3.59: Ogrencilerin Farklh Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore Son Olarak Okuduklar/Okumakta Olduklar: Eser Sorusuna

Cevap Verme Oranlar

Cevap Durumu
Cevap Cevap TOPLAM
Vermeyenler Verenler

SED Ust N 21 109 130
% 16.2 83.8 100.0

Orta N 22 108 130
% 16.9 83.1 100.0

Alt N 26 104 130
% 20.0 80.0 100.0

Toplam N 69 321 390
% 17.7 82.3 100.0

Tablo 3.3.59’da goriildiigli gibi son olarak okunan/okunmakta olan eserlerle
ilgili yoneltilen soruya cevap verme oranlarinda iist (%83.8) ve orta (%83.1)
sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan Ogrenciler arasinda belirgin  bir fark
bulunmamaktadir. Alt sosyoekonomik g¢evrede bulunan Ggrencilerin cevap verme
oranlarinda diisiis goriilse de (%80.0), bu durum biiyiik bir fark olusturmamaktadir.
Son olarak okunan/okunmakta olan eser sorusuna cevap veren 321 Ogrencinin

isimlerini yazdiklar1 eserler Tablo 3.3.60’de listelenerek verilmistir:
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Tablo 3.3.60: Ogrencilerin Son Olarak Okuduklary/Okumakta Olduklar

Eser Listesi

ESERIN TOPLAM
OGRENCI SAYISI
ADI YAZARI

14 Yasinda Bir Geng Kizim Ben Deniz Erbulak 1
72. Kogus Orhan Kemal 1
Acimak Resat Nuri Giintekin 1
Adim Adim Hayata Ipek Ongun 3
Aileni Se¢ Terence Blacker 1
Akilli Pireler Giilten Dayioglu 2
Anadolu Notlar1 Resat Nuri Giintekin 1
Ant Omer Seyfettin 1
Araba Sevdasi Recaizade Mahmut Ekrem 1
Asilzadeler Omer Seyfettin 1
Atesten Gomlek Halide Edip Adivar 1
Avare Yillar Orhan Kemal 2
Avucunuzdaki Kelebek Ahmet Serif Izgoren 2
Ay Biiyiirken Uyuyamam Necati Cumali 1
Aya Yolculuk Jules Verne 1
Ayin En Ciplak Giini Buket Uzuner 1
Aykir1 1 Kanguru’nun Giincesi Hasan Soyler 1
Aysel Halit Ertugrul 3
Babalar ve Ogullar Ivan Sergeyevi¢ Turgenyev 2
Benim Annem Bir melek Sinan Yagmur 1
Benim Kiigiik Dostlarim Halide Nusret Zorlutuna 1
Beyaz Dis Jack London 3
Beyaz Geceler Dostoyevski 1
Beyaz Gemi Cengiz Aytmatov 1
Bir Avu¢ Kan Bir Avu¢ Toprak | Yasar Aksan 1
Canakkale

Bir Cift Yiirek Marlo Morgan 1
Bir Gen¢ Kizin Gizli Defteri | Ipek Ongun 9

Serisi

Bir Kii¢iik Osmancik Vardi

Hasan Nail Canat

Bir Piriltidir Yasamak

Ipek Ongun

Bize Nasil Kiydiniz

Emine Senlikoglu
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Biitiin Sabahlarim Senin Olsun Muzaffer izgii 1
Biiyiikk Umutlar Charles Dickens 1
Cephe Gerisinde Savas Yilmaz Tartan 1
Cimri Moliere 1
Calikusu Resat Nuri Giintekin 4
Camlica’mn Ug Giilii Hifz1 Topuz 1
Canakkale Destani Bilgin Adali 1
Canakkale Gegilmez Recep Siikrii Apuhan 2
Canakkale’nin Isimsiz | Ismail Bilgin 1
Kahramanlari

Carli’nin Cikolata Fabrikasi Roald Dahl 2
Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis 10
Cocuklugum Maksim Gorki 1
Cok Bilen Cok Yanilir Recaizade Mahmut Ekrem 1
Da Vinci Sifresi Dan Brown 2
Damga Resat Nuri Giintekin 1
Dede Korkut Hikayeleri 4
Demiryolu Cocuklar1 Edith Nesbit 1
Disi Kurdun Riiyalar Cengiz Aytmatov 1
Diyet Omer Seyfettin 1
Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 7
Don Kisot Miguel de Cervantes 1
Dort Arkadas Fadime Karakus 1
Dort Kardestiler Giilten Day1oglu 1
Dudaktan Kalbe Resat Nuri Giintekin 2
Diinyadaki En Biiyiik Satici Og Mandino 1
Diinyanin Merkezine Yolculuk Jules Verne 2
Emre Halit Ertugrul 1
En Uzun Gece Ahmet Altan 1
Esref Saati Sevket Rado 1
Falaka Ahmet Rasim 2

Fareler ve Insanlar

John Steinbeck

Fatih Harbiye

Peyami Safa

Fayton

Nikolay Vasilyevi¢ Gogol

Ferrarisini Satan Bilge

Robin S. Sharma

Ganga

Giilten Dayioglu

Gece Sesleri

Ayse Kulin
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Gelibolu Buket Uzuner 2
Genis Zamanlar Ayse Kulin 1
Git Kendini Cok Sevdirmeden Tuna Kiremit¢i 2
Gizli El Resat Nuri Giintekin 2
Gokyiiziinde Mor Bulutlar Giilten Day1oglu 1
Giin Olur Asra Bedel Cengiz Aytmatov 2
Giines Yiyen Cingene Buket Uzuner 1
Giinese Ugan Kelebek Mubhsin Ilyas Subas1 1
Giinesi Uyandiralim Jose Mauro de Vasconcelos 2
Haci Murat Lev N. Tolstoy 2
Harry Potter J. K. Rowling 4
Hayatin I¢inden Ciineyd Suavi 2
Her Sey Seninle Baslar Miimin Sekman 2
Hizli Okuma Tony Buzan 1
Huzur Sokag1 Sule Yiiksel Senler 2
Iki Y1l Okul Tatili Jules Verne 2
Imamin Manken Kiz1 Emine Senlikoglu 1
Ince Memet Yagar Kemal 1
Insan Ne Ile Yasar? Lev N. Tolstoy 2
Isgal ve Direnis Hulki Cevizoglu 3
Kadm Budalast Dostoyevski 1
Kale Degil Ki Kusatilsin Yiiregim | Omer Oneren 1
Karabibik Nabizade Nazim 2
Kavak Yelleri Resat Nuri Giintekin 1
Kavgam Adolf Hitler 1
Kayip Diinya Sir Arthur Conan Doyle 1
Kendini Arayan Adam Halit Ertugrul 4
Kirmizi Egrelti Otunun Biiyiidiigii | Wilson Rawls 1
Yer

Kiralik Konak Yakup Kadri Karaosmanoglu 2
Konuk Degil Bas Belasi Christine Nostlinger 2
Kumarbaz Dostoyevski 4
Kurtulus Savasi ve Atatiirk M. Orhan Bayrak 1
Kiiciik Aga Tarik Bugra 3
Kiigiik Kemanci Eleanor H. Porter 1
Kiigiik Prens Antoine de Saint Exupery 2

Kiikreyen Magara

Dean Koontz
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Ladesci Ustiin Dékmen 1
Lanetli Gol George Sand 2
Leyla’nin Evi Zilft Livaneli 1
Maden Savaslari Dogan Aydal 1
Mavi Benekli Sardalya Yilmaz Elmas 1
Mavi Sach Kiz Burgak Cerezcioglu 3
Medine Miidafaas1 / C6l Kaplani | Ismail Bilgin 2
Fahrettin Paga

Meger Annem Hakliymis Zeki Kayahan Cogkun 2
Menderes’in Develeri Yilmaz Sunucu 1
Mesnevi’den Se¢gme Hikayeler Mevlana 1
Metal Firtina Burak Turna, Orkun Ucar 5
Mis Gibi Yasamlar Dogan Ciiceloglu 1
Mo’nun Gizemi Gilten Dayioglu 2
Mutlu Olma Sanati Alain 1
Mutlu Prens Oscar Wilde 1
Ne Yapsa Yeridir Bridie Clark 1
Nutuk Mustafa Kemal Atatiirk 5
Otuz Bes Yas Cahit Sitkr Taranct 1
Ogrenciler ve Ogretmenler Igin | Engin Yilmaz 1
NLP

Olii Canlar N. V. Gogol 1
Oliimsiiz Aile Natalie Babbitt 1
Pandora Anne Rice 1
Perili Kosk Omer Seyfettin 3
Pinokyo Carlo Collodi 1
Prens ve Dilenci Mark Twain 1
Robenson Crusoe Daniel Defoe 1
Robin Hood Howard Pyle 1
Romeo ve Juliet William Shakespeare 2
Rommel/Col Tilkisi Paul Carell 1
Ruhsal Zeka (SQ) Muhammed Bozdag 1
Safahat Mehmet Akif Ersoy 3
Sarikamis / Beyaz Hiizlin Ismail Bilgin 3
Sefiller Victor Hugo 10
Sergiizest Samipagazade Sezai 1
Sevdalar S6zde Kald1 Ahmet Giinbay Yildiz 2
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Sevgi Ogretmenden Anilar Rahime Altinok 1
Sevgi ve Sefkat Oykiileri Murat Ciftkaya 1
Sevgiden Ote Siirekli Oliim Adem Tok 1
Seyahatname Evliya Celebi 1
Sinekli Bakkal Halide Edip Adivar 1
Sis Stephen King 1
Siz Adami Olmekten | Mine Sota 1
Giildiiriirsiiniiz

Sokak Calgicist Paul Berna 1
Sokak Kiz1 Panait Istrati 1
Sokrates’in Savunmasi Sokrates 1
Sol Ayagim Christy Brown 2
Son Kuslar Sait Faik Abastyanik 1
S6z Meclisten Iger Ugur Mumcu 1
Sug ve Ceza Dostoyevski 8
Suna’nin Sergeleri Giilten Dayioglu 1
Siileyman’in Hazineleri H. Rider Haggard 1
Siiper Gazeteciler Aytiil Akal 1
Safak’tan Safak Karaali 1
Seker Portakali Jose Mauro De Vasconcelos 1
Seytanin Sag Eli John Saul 1
Su Cilgin Tiirkler Turgut Ozakman 5
Teskilat Selman Kayabas1 3
Titanik Karen A. Bale — Kathleen Duey 1
Tom Sawyer Mark Twain 2
Truva Lindsay Clarke 1
Tuna’dan Ugan Kus Giilten Dayioglu 1
Tiirk Tkizleri Cahit Ucuk 1
Uyumak Isteyen Cocuk Michel Brule 1
Uc Hikaye Gustave Flaubert 1
Ug Oliim Lev N. Tolstoy 1
Uc Silahsorler Alexandre Dumas 2
Vadideki Zambak H. de Balzac 1
Vatan Yahut Silistre Namik Kemal 1
Yaprak Dokiimii Resat Nuri Giintekin 10
Yaramaz Kizlar Ugiincii Sinifta Enid Blyton 1
Yas On Yedi Ipek Ongun 2
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Yagsama Yerlesmek Ustiin Dékmen 1
Yaz Sicaginda Perihan Karayel 1
Yer Altindan Notlar Dostoyevski 1
Yesil Kiraz Giilten Day1oglu 1
Yokusa Dogru Suut Kemal Yetkin 1
Yiiksek Okgeler Omer Seyfettin 1
Yiiregim Seni Cok Sevdi Canan Tan 1
Yiireginin Gotlirdiigli Yere Git Susanna Tamaro 1
Yiirekdede ile Padisah Cabhit Zarifoglu 1
Yiiziiklerin Efendisi Tolkien 1

Tablo 3.3.60’taki aragtirmaya katilan 6grencilerin son okuduklari kitaplar
incelendiginde listede yer alan kitaplarin biiyilk oranda en c¢ok begenilen ve
begenilmeyen eserler listesindeki kitaplarla ayn1 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
muhtemelen hafizalarinda daha taze bir yer tuttugu i¢in son okuduklari/okumakta
olduklar1 kitaplar1 begendikleri ya da begenmedikleri kitap siralamasina aldiklarini
diisiinmek miimkiindiir. Benzer bir durum Creel’in (2007, s. 47) 11-14 yas aras1 127
Ogrencinin okuma ilgilerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada da
gorilmektedir. Bu arastirmada favori gosterilen yaym ile son okunan kitaplar
yaklagik dortte birlik bir oranla (%27) ortlismektedir. Ayrica listede klasik eserler
kadar popiiler kitaplar da goriilmektedir. Sahiner’in (2005, s.36-37) arastirmasinda
da son okunan kitaplar i¢cinde popiiler kitaplar 6nemli bir yer tutmaktadir.

[lkdgretim 8. smif ogrencilerinin  kitap secimlerinde basta ailesi ve
ogretmenleri olmak iizere c¢evresindekilerin etkili oldugu bilinmektedir. Bu etkiye
iliskin bulgular Tablo 3.3.19’da da goriilmektedir. Bu etkiyi bir kez daha
degerlendirebilmek icin Ogrencilere son olarak okuduklari/okumakta olduklari
kitaplar1 secerken nelere dikkat ettikleri sorulmustur. Ogrencilerin, acik uglu olarak

yoneltilen bu soruya cevap verme oranlar1 Tablo 3.3.61°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.61: Ogrencilerin En Son Okuduklar/Okumakta Olduklar Kitaplar

Secme Yontemlerine liskin Cevap Verme Oranlari

f Yiizde
Cevap Vermeyenler 127 32.6
Cevap Verenler 263 67.4
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.61°de de goriildiigii gibi 6grencilerin licte ikisi (%67.4) son olarak
okuduklari/okumakta olduklar1 kitaplar1 segmelerini etkileyen faktorler hakkindaki
soruya cevap vermistir. Bu soruya cevap verme oranlarinin cinsiyete gore farklilagma

oranlar1 Tablo 3.3.62’dedir:

Tablo 3.3.62: Ogrencilerin Cinsiyete Gore En Son Okuduklar/Okumakta

Olduklar Kitaplar1 Secme Yontemlerine iliskin Cevap Verme Oranlar

Cevap Durumu
Cevap Cevap TOPLAM
Vermeyenler Verenler

Cinsiyet | Kiz N 50 151 201
% 24.9 75.1 100.0

Erkek N 77 112 189
% 40.7 59.3 100.0

Toplam N 127 263 390
% 32.6 67.4 100.0

Son olarak okunan/okunmakta olan kitaplarin se¢iminde dikkat edilen
unsurlarla ilgili yoneltilen soruya kiz 6grencilerin dortte tigliik (%75.1) bir oranla
cevap verdikleri anlasilmaktadir. Bu oran erkek oOgrencilerde yaklasik beste ii¢
(%59.3) seviyesindedir. Yoneltilen soruya cevap vermeme oranlarinda erkeklerin
beste ikilik (%40.7) bir orana sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar, kiz
Ogrencilerin kitap se¢me ve etkenlerin farkinda olma bilinglerinin de erkek
Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin  kitap segimlerindeki etkenlerle ilgili biling diizeylerini

belirlemek ve bu etkenleri tespit etmek amaciyla yoneltilen soruya farkl
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sosyoekonomik cevredeki O0grencilerin cevap verme oranlarinda biiylik farkliliklar

goriilmemektedir:

Tablo 3.3.63: Ogrencilerin Farklh Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore En Son Okuduklari/Okumakta Olduklar Kitaplar1 Se¢me

Yontemlerine Iliskin Cevap Verme Oranlari

Cevap Durumu
Cevap Cevap TOPLAM
Vermeyenler Verenler

SED Ust N 37 93 130
% 28.5 71.5 100.0

Orta N 39 91 130
% 30.0 70.0 100.0

Alt N 51 79 130
% 39.2 60.8 100.0

Toplam N 127 263 390
% 32.6 67.4 100.0

Tablo 3.3.63’te bulunan degerlere gore farkli sosyoekonomik cevrelerde
bulunan Ogrencilerin soruya cevap verme oranlarinda O6nemli farkliliklar
bulunmamaktadir. Ust ve orta sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan dgrencilerin cevap
verme oranlar1 birbirine yakindir. Bu oran alt sosyoekonomik ¢evre dgrencilerinde
diisse de (%60.8) farkin biiylik olmadigini belirtmek gerekir. Bu dogrultuda soruya
cevap vermeyen Ogrenci sayist alt sosyoekonomik g¢evrede (%39.2) iist ve orta
sosyoekonomik ¢evreden daha fazladir.

Ogrencilerin cevaplar1 ana basliklarla gruplandiginda en ¢ok dértte birlik bir
oranla (68 Ogrenci) arkadaslarinin tavsiyeleri iizerine kitab1 sectiklerini belirttikleri
gorlilmistiir. Benzer orandaki 6grenci grubunun ise kitap seciminde bireysel tercihler
one ¢ikmustir. Ogrencilerin kitap se¢imine iliskin agiklamalar1 Tablo 3.3.64’te

Ogrenci sayilariyla birlikte verilmistir:
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Tablo 3.3.64: Ogrencilerin Son Okuduklar Kitabi Secme Sebepleri

YAPILAN ACIKLAMA f
Kitab1 arkadaslarimin tavsiyesi iizerine okudum. 75
Kitabin konusunu inceleyerek kendim sectim. 68
Kitab1 ailemin (anne, baba ve kardes) ve akrabalarimin tavsiyesiyle sectim. 34
Kitab1 evdeki kitaplikta gorerek aldim. 19
Kitabin yazarina dikkat ederek segtim. 13
Kitabin dis goriintiisii ilgimi gekti. 9
Kitabin iinlii ve klasik olmasi se¢imimi etkiledi. 9
Kitab1 6gretmenimin tavsiyesiyle segtim. 9
Kitab1 daha 6nce okudugum bir kitabin devami oldugu i¢in segtim. 7
Kitabin ismi dikkatimi ¢ekti. 6
Ogretmenim 6dev olarak verdigi i¢in sectim. 4
Kitap hediye edildigi i¢in okudum. 4
Kitabin tiirii tiyatro oldugu i¢in segtim. 2
Kitabin filmini izledikten sonra okumaya karar verdim. 2
Kitap¢inin Onerisiyle aldim. 1
MEB 100 Temel Eser listesinde oldugu icin segtim. 1
TOPLAM 263

Ogrencilerin son olarak okuduklari/okumakta olduklar1 kitaplar1 segmelerinde
Ogretmen, aile, akrabalar ve arkadaglarin tavsiyelerine Onem verdikleri
anlasilmaktadir. Bunun yaninda kitabin icerik ya da teknik 6zellikleri de d6grencilerin
kimsenin etkisinde kalmadan kitab1 se¢melerinde etkili olmustur. Tablo 3.3.64°te
gorilen okuma tercihlerinde ¢evre faktoriiniin etkisi Tablo 3.3.19 ile de
ortiismektedir.

Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ¢evrenin etkisi 6zellikle okunacak
eserlerin seciminde ortaya cikmaktadir. Bu dogrultuda, egitim siireci iginde
Ogrencilerin yonlendirilmesinde 6nemli etkileri bulunan basta 6gretmenler olmak
lizere biitiin bir egitim sisteminin okuma aligkanliginin kazanilmasinda 6nemli etki
ve katkisinin olacag aciktir. Ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerin okuma kiiltiiriiniin
temelini olusturabilmek adina baslatilan 100 Temel Eser calismasinin da okuma
aligkanliginin kazanilmasinda bir hareket noktasi olabilecegi diisiiniilebilir. Milli

Egitim Bakanlhig tarafindan belirlenen Tiirk ve yabanci eserler -Oncelikle
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klasiklesmis sayilabilecek eserler arasindan se¢ilmesi- bu temel okuma kiiltiiriiniin
olusturulmasi i¢in énemlidir. Tlkdgretim 8. simif dgrencilerinin okuma aliskanliklari
ve ilgilerini tespit ederken 100 Temel Eserin bunu ne oranda -etkiledigini
belirleyebilmek icin 6grencilere bazi sorular ydnetilmistir. Oncelikle 6grencilere
Milli Egitim Bakanliginin okunmasi i¢in tavsiye ettigi “100 Temel Eser”i okuyup

okumadiklar1 sorulmustur:

Tablo 3.3.65: Ogrencilerin “100 Temel Eser”i Okuma Oranlar

f Yiizde
Evet okuyorum. 205 52.6
Hayir okumuyorum. 176 45.1
Cevap vermeyenler 9 23
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.65°teki sonuclar incelendiginde dgrencilerin yaridan biraz fazla bir
oranla (%52.6) kitap secimlerinde 100 Temel Eseri de dikkate aldiklar1 ve okuduklari
anlasilmaktadir. Ancak Ogrencilerin yariya yakin bir oraninin da bu listeyi dikkate
almadigr goriilmektedir. Arastirmanin uygulama siirecinde sinif icinde yapilan
gozlemlerde, bu soruya olumsuz cevap veren Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlukla bu
listeden haberdar olmadiklar1 ve “100 Temel Eser” ile neyin kastedildigini
anlamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogrenciler, dagitilan anket kagitlarina da
“hatirlamadiklar1”, “okumadiklar1” ve “okuduklar kitaplarin 100 Temel Eser i¢inde
olup olmadigini bilmedikleri” seklinde notlar diismiislerdir. Bu durum yeni olan
uygulamanin 6grenciler arasinda heniiz bilinirlik seviyesinin yiiksek olmadigini da
gostermektedir.

Milli Egitim Bakanliginca belirlenen “100 Temel Eser”’in okunma oranlarinda

kiz ve erkek 6grenciler arasinda biiyiik farkliliklar bulunmamaktadir:
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Tablo 3.3.66: Ogrencilerin Cinsiyete Gore “100 Temel Eser”i

Okuma Oranlan

Cevap
Cevap Evet Hayir TOPLAM
Vermeyenler | Okuyorum | Okumuyorum

Cinsiyet Kiz N 2 110 89 201
% 1.0 54.7 443 100.0

Erkek N 7 95 87 189
% 3.7 50.3 46.0 100.0

Toplam N 9 205 176 390
% 23 52.6 45.1 100.0

Elde edilen bulgulara gore 100 Temel Eserin ilkdgretim 8. sinif 6grencileri
arasinda okunma oran1 erkek oOgrencilerde %350.3 diizeyindedir. Bu oran kiz
ogrencilerde biraz daha fazladir (%54.7). Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin
100 Temel Eseri okuma oranlar1 erkek ogrencilere oranla daha yiiksek olsa da
belirgin bir fark bulunmamaktadir.

“100 Temel Eser”in ilkogretim 8. smif Ogrencileri arasinda okunma

oranlarinda sosyoekonomik ¢evre farkliliginin etkisi Tablo 3.3.67’de gosterilmistir:

Tablo 3.3.67: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore “100 Temel Eser”i Okuma Oranlar

Cevap
Cevap Evet Hayir TOPLAM
Vermeyenler | Okuyorum | Okumuyorum

SED Ust N 4 59 67 130
% 3.1 45.4 51.5 100.0

Orta N 1 77 52 130
% 8 59.2 40.0 100.0

Alt N 4 69 57 130
% 3.1 53.1 43.8 100.0

Toplam N 9 205 176 390
% 23 52.6 45.1 100.0
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Tablo 3.3.67 sonuclarina gore bulunulan sosyoekonomik ¢evreye gore “100
Temel Eser’in okunma oranlar artis gostermemektedir. Milli Egitim Bakanliginin
belirledigi listedeki eserleri okudugunu sdyleyen 06grenciler en yiiksek oranda
(%59.2) orta sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrencilerdir. Bunu sirasiyla alt
(%53.1) ve tist (%45.4) sosyoekonomik ¢evrede bulunan dgrenciler izlemistir. Yine
bu eserleri okumadigini sdyleyen ogrenciler icinde en yiiksek oran (%51.5) iist
sosyoekonomik ¢evrede bulunan &grencilere aittir. Ogrencilerin 100 Temel Eser
icinde bulunan eserleri okuma oranlar1 basta 6gretmenler olmak iizere yakin ¢evrede
bulunanlarin yonlendirmeleriyle yakindan ilgilidir. Bu listenin ve listede bulunan
eserlerin bilingli bir yonlendirmeyle okutulmasi oranlar1 da olumlu yonde
etkileyecektir. Basta sinif kitapliklar1 olmak tizere 6grencilerin bu kitaplara rahatca
ulagmalarinin saglanmasi ve ailelerin kitap alimlarinda oOnceligin bu eserlere
vermeleri yOniinde bilinglendirilmesi de okuma oranlarim1  olumlu yo6nde
etkileyecektir.

[lkdgretim 8. siif dgrencilerinin 100 Temel Eser listesinde tavsiye edilen
esere iligkin okuma ilgilerini Ol¢ebilmek amaciyla, bu eserler iginde okuyup
begendikleri ii¢ eserin ismini yazmalart istenmistir. Ancak &grenciler biiylik bir

oranda bu soruya cevap vermemistir:

Tablo 3.3.68: Ogrencilerin 100 Temel Eser icinde En Cok Begendikleri Uc

Eser Sorusuna Cevap Verme Oranlar

f Yiizde
Soruya Cevap Vermeyenler 292 74.9
Tek Eser Ismi Yazanlar 50 12.8
iki Eser Ismi Yazanlar 33 8.5
Ug Eser Ismi Yazanlar 15 3.8
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.68’de goriildiigli gibi 6grencilerin dortte {igii (%74.9) bu soruya
cevap vermemistir. Ogrencilerin yaridan fazlasi bir dnceki soruda 100 Temel Eser
icinden secerek kitap okuduklarin1 sdylemelerine ragmen (Tablo 4.3.65) soruya

cevap verenlerin orani sadece dortte bir diizeyindedir. Cevap verenler 6grencilerin de
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biiyiik ¢ogunlugu tek bir eser ismi yazabilmistir (%12.8). Soruya cevap verenler
icinde {i¢ eser ismi yazabilen 6grenci orani %3.8’dir.
100 Temel Eser icinde begenilen eserlere yonelik olarak hazirlanan soruya

cinsiyete gore cevap verme oranlar1 Tablo 3.3.69°da gosterilmistir:

Tablo 3.3.69: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore
100 Temel Eser’de En Cok Begendikleri U¢ Eser Sorusuna Cevap Verme

Oranlan
Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | iki Eser Ug Eser | TOPLAM
Cevap Ad1 Ad1 Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
Cinsiyet | Kiz N 146 34 15 6 201
% 72.6 16.9 7.5 3.0 100.0
Erkek N 146 16 18 9 189
% 77.2 8.5 9.5 4.8 100.0
Toplam N 292 50 33 15 390
% 74.9 12.8 8.5 3.8 100.0

[lkdgretim 8. siif dgrencilerinin 100 Temel Eser i¢inde begendikleri eserlere
iliskin verdikleri cevaplarda, cinsiyete gore farkliliklar goriilmektedir. Yoneltilen
soruya li¢ eser ismi yazarak cevap veren Ogrencilerin sayisi az olsa da erkek
ogrencilerin oran1 (%4.8) kiz 6grencilerin oranindan (%3.0) ytiksektir. Soruya iki
eser ismi yazarak cevap veren Ogrencilerde de erkek Ogrencilerin oran fazlalig
(%9.5) goriilmektedir. Ancak buradaki oran farkliliklarinin ¢ok yiiksek olmadigini
belirtmek gerekir. Bu soruya cevap veren 0grencilerin biiyiik boliimii tek eser ismi
yazmistir. Burada ise kiz 6grencilerin orani (%16.9) erkek 6grencilerin oranindan
(%38.5) yiiksektir. Sonuclar genel olarak degerlendirildiginde farkliliklar goriilse de
kiz ve erkek 6grencilerin 100 Temel Eser konusundaki farkindalik diizeylerinin ¢ok
yiiksek olmadigini ve okuduklart eser sayisinin az oldugunu belirtmek gerekir.

100 Temel Eser icinde begenilerek okunan eserlere iliskin cevap verme

oranlarinda sosyoekonomik ¢evreye gore farkliliklar Tablo 3.3.70°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.70: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore 100 Temel Eserde En Cok Begendikleri U¢ Eser Sorusuna Cevap

Verme Oranlari

Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
SED Ust N 95 21 11 3 130
% 73.1 16.2 8.5 23 100.0
Orta N 91 9 18 12 130
% 70.0 6.9 13.8 9.2 100.0
Alt N 106 20 4 0 130
% 81.5 15.4 3.1 .0 100.0
Toplam N 292 50 33 15 390
% 74.9 12.8 8.5 3.8 100.0

Tablo 3.3.70 sonuglarina gore 100 Temel Eser i¢inden en begenilen ii¢ eser
ismine verilen cevaplarda, sosyoekonomik c¢evreye gore bir degerlendirme
yapildiginda tam cevap verenler i¢inde en yliksek oranin orta sosyoekonomik
cevrede bulunan oOgrencilerde (%9.2) oldugu anlagilmaktadir. Soruya alt
sosyoekonomik ¢evrede bulunan hicbir 6grenci tam cevap vermemistir. Soruya iki
eser ismi yazarak cevap verme oranlarinda orta sosyoekonomik c¢evre dgrencilerini
(%13.8), iist (%8.5) ve alt (%3.1) sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrenciler
izlemigtir. Bu durum 100 Temel Eserin okunma oraninin orta sosyoekonomik
cevrede daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Sonuclari, orta sosyoekonomik
cevredeki Ogrencilerin kismi olarak daha bilingli yonlendirilmeleri ile agiklamak
miimkiindiir.

100 Temel Eser i¢inde en ¢ok begendikleri eser sorusuna cevap veren
Ogrencilerin begendiklerini ifade ettikleri eserler, eserlerin tercih sirast ve kag kisi

tarafindan tercih edildigi Tablo 3.3.71’de gdsterilmistir:
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Tablo 3.3.71: Ogrencilerin 100 Temel Eser i¢cinde En Cok Begendikleri

Eserler
TOPLAM

5 |5 | 2 OGRENCI

z |z | @ SAYISI

v— [o\] en

ADI YAZARI

80 Giinde Devr-i Alem Jules Verne 5 3 - 8
Andersen Masallar1 H. C. Andersen - 1 - 1
Yalniz Efe Omer Seyfettin 6 3 1 10
Calikusu Resat Nuri Giintekin 5 2 - 7
Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis 8 3 2 13
Dede Korkut Hikayeleri 6 2 - 8
Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 2 1 1 4
Don Kisot Miguel de Cervantes 5 1 1 7
Ezop Masallari 1 - - 1
Giilistan Sadi - 1 - 1
Giilliver’in Seyahatleri Jonathan Swift 2 1 2 5
Giin Olur Asra Bedel Cengiz Aytmatov - 1 - 1
Heidi Johanna Spyri 1 1 1 3
intibah Namik Kemal - 3 - 3
Kelile ve Dimne Beydeba 1 2 - 3
Kiigiik Prens Antoine de Saint Exupery 1 - - 1
Mesnevi’den Se¢me Hikayeler Mevlana 3 1 1 5
Nasrettin Hoca Fikralari 19 7 1 27
Nutuk Mustafa Kemal Atatiirk 3 1 - 4
Oliver Twist Charles Dickens - 1 - 1
Olii Canlar N. V. Gogol 1 - - 1
Pinokyo Carlo Collodi 7 2 1 10
Polyanna Eleanor H. Porter 6 2 1 9
Robenson Crusoe Daniel Defoe 1 - 1 2
Sefiller Victor Hugo 3 3 1 7
Sinekli Bakkal Halide Edip Adivar 1 - - 1
Sug ve Ceza Dostoyevski 3 - 1 4
Tom Sawyer Mark Twain 3 1 - 4
Tiirk Masallart 1 1 - 2
Vadideki Zambak H. de Balzac - 1 - 1
Vatan Yahut Silistre Namik Kemal 2 3 - 5
Yaprak Dokiimii Resat Nuri Giintekin 2 2 - 4




303

Tablo 3.3.71°de de goriildiigii gibi O0grenciler bu soruya istenen seviyede
cevap verememistir. Ayrica isimleri yazilan eserler i¢inde Calikusu, Cocuk Kalbi,
Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Don Kisot, Giilistan, Giin Olur Asra Bedel, Intibah,
Kelile ve Dimne, Nutuk, Olii Canlar, Robenson Crusoe, Sefiller, Sinekli Bakkal, Sug
ve Ceza, Vadideki Zambak ve Yaprak Dokimi gibi ilkdgretim okullart igin
hazirlanan 100 Temel Eser i¢inde isimleri bulunmayan eserler de goriilmektedir.
Listedeki eserlerin yarisinin bu listede bulunmamasi 6grencilerin 100 Temel Eser
listesi hakkinda tam bilgi sahibi olmadiklarin1 da gostermektedir. Ancak listenin
biitiiniiniin ezberde tutulmayacagi diisliniildiigiinde bu durum olagan karsilanabilir.

Ogrencilerin begenileri dogrultusunda sorulan sorunun olumsuz sekli yani
100 Temel Eser icinde begenmedikleri eserlere iliskin ydneltilen soruya verilen
cevap orami ise daha da diigiiktiir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ilkdgretim
okullar1 i¢in belirlenen 100 Temel Eser icinde begenmedikleri ii¢ eserin ismini

yazmalar1 yoniindeki soruya cevap verme yiizdeleri Tablo 3.3.72°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.72: Ogrencilerin 100 Temel Eser Listesinde Hi¢c Begenmedikleri Ug

Eser Sorusuna Cevap Verme Oranlar

f Yiizde
Soruya Cevap Vermeyenler 346 88.7
Tek Eser Ismi Yazanlar 37 9.5
iki Eser Ismi Yazanlar 6 1.5
Uc Eser ismi Yazanlar 1 3
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.72°de goriilen oranlar 6grencilerin biiyiik bir cogunlukla (%88.7)
soruya cevap vermedigini gostermektedir. Soruya tam cevap veren sadece 1 dgrenci
bulunmaktadir. Soruya tam olmasa da cevap veren 6grencilerin toplam sayisi1 44 tiir
(%11.3). Oranlar diisiik olsa da soruya cevap veren Ogrencilerin cinsiyete gore

farklilagsma oranlar1 da degerlendirilmistir:
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Tablo 3.3.73: Ogrencilerin Cinsiyete Gore 100 Temel Eser Listesinde Hic

Begenmedikleri U¢ Eser Sorusuna Cevap Verme Oranlari

Cevap Durumu

Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
Cinsiyet | Kiz N 172 23 5 1 201
% 85.6 11.4 2.5 5 100.0
Erkek N 174 14 1 0 189
% 92.1 7.4 .5 0 100.0
Toplam N 346 37 6 1 390
% 88.7 9.5 1.5 3 100.0

Tablo 3.3.73’teki sonuglardan da anlagilacag: iizere bu soruya cevap verme

oranlarinda da kiz 6grenciler erkek o6grencilerden daha yiiksek bir ylizdeye sahiptir.

Soruya ii¢ eser ismi yazarak tam cevap veren tek 6grenci de kizdir. ki ve tek eser

ismi yazan Ogrencilerde de kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha fazladir. 100

Temel Eser i¢inde begenilmeyen eserlere iligkin yoneltilen soruya verilen cevaplarin

azlig1 genelleme yapmay1 da giiclestirmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin belirledigi 100 Temel Eser i¢inde ilkogretim 8.

smif Ogrencilerince begenilmeyen eserler sorusuna cevap verme oranlarinda

sosyoekonomik ¢evreye gore onemli farkliliklar bulunmamastir:
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Tablo 3.3.74: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore 100 Temel Eserde Hi¢ Begenmedikleri U¢ Eser Sorusuna Cevap

Verme Oranlari

Cevap Durumu
Soruya Tek Eser | ikiEser | U¢Eser | TOPLAM
Cevap Adi Adi Adi
Vermeyenler | Yazanlar | Yazanlar | Yazanlar
SED Ust N 121 6 3 0 130
% 93.1 4.6 2.3 .0 100.0
Orta N 105 21 3 1 130
% 80.8 16.2 2.3 .8 100.0
Alt N 120 10 0 0 130
% 92.3 7.7 .0 .0 100.0
Toplam N 346 37 6 1 390
% 88.7 9.5 1.5 3 100.0

Tablo 3.3.74’te goriildiigi gibi soruya cevap veren Ogrenciler iginde

yogunlugun orta sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrencilerde oldugu

goriilmektedir. Ug eser ismi yazarak soruya tam cevap veren tek Ogrenci orta
sosyoekonomik ¢evrededir. Yine tek eser ismi yazan dgrenciler i¢cinde de en yliksek
oran (%16.2) bu gruptadir. Ancak daha dnce de belirtildigi gibi soruya cevap veren
Ogrencilerin  azligt bu konuda

degerlendirme ve genelleme

yapmayi
giiclestirmektedir. Ogrencilerin genel anlamda 100 Temel Eser ile ilgili bilgi ve
biling eksikligi cevaplama oranlarina da yansimistir.

Sayilar1 az olsa da ilkogretim 8. siif 6grencilerinin, 100 Temel Eser i¢inde

hi¢ begenmediklerini belirttikleri eserler Tablo 3.3.75’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.75: Ogrencilerin 100 Temel Eser I¢cinde Hi¢c Begenmedikleri Eserler

TOPLAM
ESERIN OGRENCI
% g g SAYISI
Y [o\} [ag}
ADI YAZARI
80 Giinde Devr-i Alem Jules Verne 2 - - 2
Alice Harikalar Diyarinda Lewis Carroll 1 - - 1
Calikusu Resat Nuri Giintekin 1 - - 1
Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis 4 1 - 5
Dede Korkut Hikayeleri 2 1 - 3
Devlet Eflatun 1 - - 1
Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Safa 1 - - 1
Don Kisot Miguel de Cervantes 2 1 - 3
Ezop Masallar1 Ezop - 1 - 1
Masallar Grimm Kardesler 1 - - 1
Giilliver’in Seyahatleri Jonathan Swift 1 - - 1
Kiigtik Prens Antoine de Saint Exupery 1 - - 1
Nasrettin Hoca Fikralar1 2 1 - 3
Pinokyo Carlo Collodi 3 - - 3
Polyanna Eleanor H. Porter 4 1 - 5
Safahat Mehmet Akif Ersoy 1 - - 1
Sefiller Victor Hugo 5 1 - 6
Sug ve Ceza Dostoyevski - 1 - 1
Sermin Tevfik Fikret 1 - - 1
Tom Sawyer Mark Twain 1 - - 1
Ug Silahsérler Alexandre Dumas 1 - - 1
Vatan Yahut Silistre Namik Kemal 3 - - 3
Yalniz Efe Omer Seyfettin 4 - - 4
Yaprak Dokiimii Resat Nuri Giintekin 1 - - 1

Ogrencilerin hi¢ begenmediklerini ifade ettikleri yukaridaki eserler iginde de

100 Temel Eser listesinde bulunmayan eserler goriilmektedir. Ancak 6grencilerin

bugiine kadar okuduklar1 eserler icinde ¢ok begendiklerini ya da hig
begenmediklerini ifade ettikleri eserlerle en son okuduklari / okumakta olduklari
(Tablo 3.3.51, Tablo 3.3.56 ve Tablo 3.3.60) eserler icinde 100 Temel Eser

listesindeki pek ¢ok eser bulunmaktadir. Bu sebeple 6grencilerin 100 Temel Eseri
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okumamaktan c¢ok bu eserlerin hangileri oldugu hakkinda bilgi eksikligi
bulundugunu sdylemek daha dogru olur. Gerek okul ve sinif kiitiiphanelerinde,
gerekse kitapeilarda 100 Temel Esere dahil olan kitap sayisindaki artis bu kitaplara
okumaya bilingli olmasa da bir yonelisin oldugunu diisiindiirmektedir.

Kitap okuma aligkanligi davranis olarak bir devamliligi gerektirir. Bu da,
okumaya ayrilan zamanm artmasi ile yakindan ilgilidir. Ilkdgretim 8. smmf
Ogrencilerinin okumaya ayirdiklar1 zamani belirleyebilmek i¢in bir haftada okumaya

ayirdiklar siire sorulmus ve sonuglar Tablo 3.3.76’da gosterilmistir:

Tablo 3.3.76: Ogrencilerin Bir Haftada Kitap Okumaya Ayirdiklar Siire

F Yiizde
1 saatten az 99 25.4
1-2 saat 154 39.5
3-5 saat 82 21.0
6-10 saat 28 7.2
10 saatten fazla 27 6.9
TOPLAM 390 100.0

Ogrencilerin okumak icin bir haftada ayirdiklar1 siire en ¢ok yaklasik beste
ikilik bir oranla (%39.5) “1-2 saat” araligindadir. “3-5 saat” siire ayiranlarin orani ise
%21.0°d1r. Siire uzadikg¢a oranlarin da duistiigii goriilmektedir. Haftada 1 saatten daha
az slire aywran Ogrenciler ise yaklagik dortte birlik (%25.4) bir diizeydedir. Bu
sonuglar ilkégretim 8. simif Ogrencilerinin haftalik zaman dilimi esas alindiginda
okuma i¢in uzun zaman siireleri ayirmadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin son
bir yilda okuduklar kitap sayisini biiyiik bir oranla yetersiz bulmalar1 (Tablo 3.3.13)
ve bunun en 6nemli sebebi olarak da OKS sinavi ile derslerin yogunlugunu gérmeleri
(Tablo 3.3.16) zaman ayirmadaki azlig1 agiklamaktadir.

Kitap okumak icin bir haftada ayrilan siirenin kiz ve erkek 6grenciler arasinda

farklilik gosterip gostermedigi de belirlenmeye ¢aligilmistir:
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Tablo 3.3.77: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumaya Bir Haftada

Ayirdiklar Siire
Okuma Siiresi
1 saatten | 1-2 saat | 3-5saat | 6-10 | 10 saatten | TOPLAM
az saat fazla

Cinsiyet | Kiz N 41 82 49 21 8 201
% 20.4 40.8 244 10.4 4.0 100.0

Erkek N 58 72 33 7 19 189
% 30.7 38.1 17.5 3.7 10.1 100.0

Toplam N 99 154 82 28 27 390
% 254 39.5 21.0 7.2 6.9 100.0

Tablo 3.3.77 sonuglarina gére okumak icin bir haftada ayrilan en ¢ok zaman
dilimi olarak isaretlenen “1-2 saat” siiresinde kiz (%40.8) ve erkek (%38.1)
ogrencilerin birbirine yakin oranlarda olduklar1 goriilmektedir. Kiz 6grencilerin oran
yiiksekligi biraz daha fazladir. Kiz 6grencilerin oran yiiksekligini “3-5 saat” ve “6-10
saat” segeneklerinde de gormek miimkiindiir. Ayrica secenekler i¢cinde en diisiik
degeri ifade eden “1 saatten az” segceneginde erkek 6grenciler yaklasik ticte birlik bir
orana sahipken (%30.7) kiz 6grencilerde oran beste bir (%20.4) diizeyindedir. Bu
sonuglar bu arastirma sonuglarinin genelinde goriilen kiz Ggrencilerin okuma
aligkanliklarinin daha yiiksek degerlere sahip olmasiyla da oOrtiismektedir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden oran olarak yiiksek oldugu tek segenek “10 saatten
fazla” secenegidir. Genel oranlarda en diisiik ylizdeye sahip bu segenekte (%6.9)
erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha yiiksek bir orana sahiptir.

[Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin bir haftada kitap okumak igin ayirdiklart
siirenin bulunduklar1 sosyoekonomik ¢evreye gore farklilasma oranlar1 Tablo

3.3.78°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.78: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore Kitap Okumaya Bir Haftada Ayirdiklar Siire

Okuma Siiresi
1 saatten | 1-2 saat | 3-5saat | 6-10 | 10 saatten | TOPLAM
az saat fazla

SED Ust N 38 41 28 8 15 130
% 29.2 31.5 21.5 6.2 11.5 100.0

Orta N 24 59 30 13 4 130
% 18.5 454 23.1 10.0 3.1 100.0

Alt N 37 54 24 7 8 130
% 28.5 41.5 18.5 5.4 6.2 100.0

Toplam N 99 154 82 28 27 390
% 254 39.5 21.0 7.2 6.9 100.0

Tablo 3.3.78 sonuglarina gore bir haftada okumak icin ayrilan en diisiik siireyi
gosteren “l saatten az” segenegini alt (%28.5) ve lst (%29.2) sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grenciler yakin oranlarda isaretlemislerdir. Bu secenegi en az
isaretleyenler, %18.5 ile orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan G&grencilerdir.
Secenekler icinde en yliksek oranda isaretlenen “1-2 saat” seceneginde orta
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler yariya yakin bir orana (%45.4) sahiptir.
Bunu alt (%41.5) ve iist (%31.5) sosyoekonomik cevrede bulunan 6grenciler
izlemigtir. Stirenin  arttig1  “3-5 saat” ve “6-10 saat” seceneklerinde orta
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler daha yiiksek oranlara (% 23.1 ve %10.0)
sahiptir. Bu durum orta sosyoekonomik g¢evrede bulunan 6grencilerin bir haftada
okumak icin ayirdiklar siirenin diger sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerden
daha fazla oldugunu gostermektedir.

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin okumaya ilgi duyduklar1 metin tiirlerini
belirleyebilmek icin de sorular yoneltilmistir. Okuma ilgisi basta okudugunu anlama
olmak iizere okuma siireciyle yakindan ilgilidir (Alexander ve Jetton, 2000, s.297-
298). Okudugunu anlama becerisinin kavramsal diizeyde zenginlesmesi ve artmasi
metne duyulan ilgiyle de orantilidir (Guthrie ve Wigfield, 1999, 5.201). Ogrencilerin

ilgi duyduklart metin tiirlinii belirleyebilmek i¢in bilgilendirici, dykiileyici ve siir
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tiriindeki metinlerden hangisine daha ¢ok ilgi duyduklart tespit edilmeye

calisilmstir:

Tablo 3.3.79: Ogrencilerin Okumaya ilgi Duyduklar1 Metin Tiirleri

F Yiizde
Bilgilendirici Metinler 166 42.6
Oykiileyici Metinler 164 42.1
Siir 60 15.4
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.79’da da goriildiigii gibi ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin
bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri okumay1 tercih oranlar1 birbirine ¢ok yakindir.
Ogrencilerin yaklasik beste ikisi bilgilendirici metinleri (%42.6), yine yaklasik beste
ikisi (%42.1) oykiileyici metinleri okumayi tercih etmektedir. Siir tiiriindeki eserleri
okumay1 tercih edenlerin oram1 ise %]15.4’tlir. Metinlerin genel tasnifinde
bilgilendirici ve &ykiileyici metinler iist basliklar1 kullanilmaktadir. Ogrenci
tercihlerinde de bu tiirler arasinda yaklasik olarak birbirine esit degerler ortaya
¢ikmistir. Bu durum her iki tiiriin de okunmak i¢in 6nemli oranda tercih edildigini
gostermektedir.

Metinlerin ~ yap1  Ozellikleri de  Ogrencilerin  okuma  tercihlerini
etkileyebilmektedir. Edmunds ve Bauserman’in (2006, s.417) ilkogretim 4. smiflar
tizerinde gergeklestirdikleri arastirma sonuglarina gore 6grenciler, bilgilendirici ve
Oykiileyici metinleri tercih ederken Oncelikle kisisel ilgilerinden hareket
etmektedirler. Ayrica, bilgi edinme ihtiyaci i¢inde olan &grenciler ¢ogunlukla
bilgilendirici metinleri tercih ettiklerini belirtirken icerik, ¢ekici tasarim 6zellikleri,
heyecan unsuru ve eglence gibi niteliklerin de kendilerini Oykiileyici metinlere
yonlendirdigini belirtmektedirler.

Farkli metin tiirlerini okuma tercihinde, cinsiyete gore bir farklilasma olup

olmadig1 da belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonuglar Tablo 3.3.80’de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.80: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okumaya Ilgi Duyduklar

Metin Tiirleri

Okuma Tercihi
Bilgilendirici | Oykiileyici TOPLAM
Metinler Metinler Siir

Cinsiyet Kiz N 69 94 38 201
% 343 46.8 18.9 100.0

Erkek N 97 70 22 189
% 51.3 37.0 11.6 100.0

Toplam N 166 164 60 390
% 42.6 42.1 15.4 100.0

Tablo 3.3.80 sonuglarina gore 6grencilerin cinsiyete gore okuma tercihlerinde

birbirine yakin oranlara sahip olan bilgilendirici ve dykiileyici metin tiirleri arasinda

belirleyici farkliliklar bulunmaktadir. Erkek 6grencilerin yaridan fazlasinin (%51.3)

okuma tercihlerinde bilgilendirici metinleri tercih ettikleri anlagilmaktadir. Oran kiz

ogrencilerde iigte bir (%34.3) diizeyindedir. Oykiileyici metinleri tercihte ise kiz

ogrencilerin orani yariya yakinken (%46.8) erkek 6grencilerin orani iigte birden biraz

fazladir (%37.0). Siir tiiriinii tercihte de kiz 6grencilerin oran fazlaligi (%18.9)

goriilmektedir. Sonuglar erkek Ogrencilerin okuma tercihlerinde ¢ogunlukla bilgi

edinmeyi One ¢ikardiklarini gosterir niteliktedir.

Metin tercihinde i¢inde bulunulan sosyoekonomik c¢evre farkliliklarinin etkisi

de belirlenmeye ¢alisilmistir:
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Tablo 3.3.80: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore Okumaya Ilgi Duyduklar1 Metin Tiirleri

Okuma Tercihi
Bilgilendirici | Oykiileyici TOPLAM
Metinler Metinler Siir

SED Ust N 40 71 19 130
% 30.8 54.6 14.6 100.0

Orta N 64 54 12 130
% 49.2 41.5 9.2 100.0

Alt N 62 39 29 130
% 47.7 30.0 223 100.0

Toplam N 166 164 60 390
% 42.6 42.1 15.4 100.0

Tablo 3.3.80 sonuglarina gore list sosyoekonomik ¢evrede bulunan dgrenciler
yaridan fazla bir oranla (%54.6) Oykiileyici metinleri tercih etmektedirler. Ayrica
Oykiileyici metinleri en ¢ok tercih eden grup da iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrencilerdir. Orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan dgrenciler ise yariya yakin bir
oranla (%49.2) bilgilendirici metinleri okumay1 tercih etmektedirler. Bunu yaklasik
beste ikilik bir oranla (%41.5) dykiileyici metin tercihi izlemektedir. Gruplar i¢inde
bilgilendirici metin tercihinde en yiiksek oran da orta sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grencilerdedir. Alt sosyoekonomik grupta bulunan 6grencilerin de okuma
tercihlerinde Oncelik yariya yakin bir oranla (%47.7) bilgilendirici metinlerdedir.
Bunu yaklasik iigte birlik oranla (%30.0) Oykiileyici metinler izlemistir. Alt
sosyoekonomik grup igin siir tiirlindeki metinler de yaklasik dortte birlik oranla
(%22.3) tercih edilen bir diger 6nemli metin tiiridir. Siir tiri en ¢ok alt
sosyoekonomik grup 6grencileri tarafindan tercih edilmistir. Sonuglar genel olarak
incelendiginde orta ve alt sosyoekonomik grupta bulunan ogrencilerin okuma
onceliklerinin bilgi edinmeye dayali oldugu soylenebilir. Ust sosyoekonomik grupta
bulunan 6grencilerse okumay1 kismen daha eglenceli bir faaliyet olarak gérmekte ve
Oykiileyici metinleri tercih etmektedirler.

Ogrencilerin farkli edebi ve bilimsel eser tiirlerini okuma oranlariyla ilgili

soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 3.3.42°de verilmistir. Bu tiirlerin
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okunma sikliklarin1 belirlemeye yonelik olarak sorulan bir diger soruda ise
ogrencilerin okuma ilgileri zaman siklig1 ile 6l¢iilmiis ve sonuglar Tablo 3.3.81°de

gosterilmisgtir:

Tablo 3.3.81: Ogrencilerin Farkli Metin Tiirlerini Okuma Sikhklar1

OKUMA SIKLIGI
Hemen TOPLAM
Sik Si1k Bazen Nadiren Hemen Hi¢

f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Roman-Hikaye 249 | 63.8 98 25.1 16 4.1 27 6.9 390 100.0
Siir 92 236 | 129 | 33.1 85 21.8 84 21.5 | 390 100.0
Tiyatro 38 9.7 89 22.8 | 104 | 26.7 | 159 | 40.8 | 390 100.0
Biyografi-
Otobiyografi 39 10.0 83 213 | 104 | 26.7 | 164 | 42.1 | 390 100.0
Cizgi Roman 85 21.8 95 24 .4 89 228 | 121 | 31.0 | 390 100.0
Kisisel Gelisim
Kitaplar: 77 19.7 92 23.6 96 246 | 125 | 32.1 | 390 100.0
Fen-Teknik
Kitaplar: 65 16.7 | 100 | 25.6 98 25.1 | 127 | 32.6 | 390 100.0
Sosyal Bilimlerle
Tigili Arastirma
Kitaplar: 63 16.2 | 107 | 27.4 90 23.1 | 130 | 33.3 | 390 100.0

Tablo 3.3.81 sonuglar incelendiginde “sik sik diizeyi ile okunma siklig1 en
yiiksek olan tiirler sirasiyla roman-hikdye (%63.8), siir (%23.6), ¢izgi roman
(%21.8), kisisel gelisim kitaplar1 (%19.7), fen-teknik kitaplar (%16.7) ve sosyal
bilimlerle ilgili aragtirma (%16.2) kitaplaridir. “Hemen hemen hi¢” diizeyi ile okuma
siklig1 en diisiik tiirler ise sirasiyla biyografi-otobiyografi (%42.1), tiyatro (%40.8),
sosyal bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1 (%33.3), fen-teknik kitaplar (%32.6) ve
kisisel gelisim kitaplaridir (%32.1). Tirlerin okunma siklig1 ters yonde azalmakta
veya artmaktadir. Ancak siir ve ¢izgi roman tiirlerinin okunma sikliklar1 her tercihte
diger tiirlere gore birbirine daha yakindir. Bu da her iki tiirtin okuyucu niteliginin
diger tiirlere oranla daha farkli olmasiyla agiklanabilir. Buradaki sonuclar Tablo

3.3.42°de gosterilen tiirlerin tercih edilme diizeyleriyle de uygunluk gostermektedir.
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Ogrencilerin ilgi duyduklar tiirleri okuma sikliklarinda cinsiyete gore
farklilagmalar da belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar bazi tiirlerin tercih sikliklarinda

erkek ve kiz 6grenciler arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir:



Tablo 3.3.82: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Farkli Metin Tiirlerini

Okuma Sikliklari
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OKUMA SIKLIGI
Hemen TOPLAM
Sik S1k Bazen Nadiren Hemen Hi¢
f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Roman-
Hikaye 144 71.6 42 20.9 5 25 10 5.0 201 100.0
Siir 70 34.8 64 31.8 37 18.4 30 14.9 201 100.0
Tiyatro 25 12.4 52 259 57 28.4 67 333 201 100.0
Biyografi-
Otobiyog -
rafi 19 9.5 53 26.4 55 27.4 74 36.8 201 100.0
Cizgi
Roman 37 18.4 42 20.9 53 26.4 69 343 201 100.0
Kisisel
Gelisim
Kitaplar: 47 234 53 26.4 45 22.4 56 27.9 201 100.0
Fen-Teknik
Kitaplar: 34 16.9 51 25.4 50 24.9 66 32.8 201 100.0
Sosyal
Bilimlerle
ilgili
. Arastirma
E Kitaplar: 28 13.9 54 26.9 51 25.4 68 33.8 201 100.0
% Erkek Roman-
S Hikaye 105 55.6 56 29.6 11 5.8 17 9.0 189 100.0
Siir 22 11.6 65 344 48 254 54 28.6 189 100.0
Tiyatro 13 6.9 37 19.6 47 24.9 92 48.7 189 100.0
Biyografi-
Otobiyog -
rafi 20 10.6 30 159 49 25.9 90 47.6 189 100.0
Cizgi
Roman 48 25.4 53 28.0 36 19.0 52 27.5 189 100.0
Kisisel
Gelisim
Kitaplar: 30 15.9 39 20.6 51 27.0 69 36.5 189 100.0
Fen-Teknik
Kitaplar: 31 16.4 49 25.9 48 254 61 323 189 100.0
Sosyal
Bilimlerle
ilgili
Arastirma
Kitaplar: 35 18.5 53 28.0 39 20.6 62 32.8 189 100.0
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Ogrencilerin “sik sik” secenegi ile en ¢ok okuduklarmi belirttikleri “roman-
hikaye” tiiriinde kiz 6grenciler yaklasik dortte tglik (%71.6) bir oranla erkek
ogrencilerden (%55.6) daha fazla tercihte bulunmuslardir. Kiz 6grencilerin okuma
tercihlerinin ¢ogunlukla 6ykiileyici metinler oldugu diisiiniildiigiinde (Tablo 4.3.80)
bu sonuglar birbiri ile uyumludur. Duygusal konulara ilgi duyan kiz &grenciler
(Tablo 4.3.40) bu tercihlerini “siir” tlirlinii siklikla okuma oranlarinda da
gostermislerdir. Siir tiirtindeki eserleri “sik sik” okuma oranlarinda da kiz 6grenciler
(%34.8) erkek oOgrencilerden (%11.6) daha yiiksek bir orana sahiptir. Kiz
Ogrencilerin erkek 6grencilerden daha siklikla okumayi tercih ettiklerini belirttikleri
bir diger tiir “kisisel gelisim kitaplart”dir. Kiz dgrencilerin yaklasik dortte birlik bir
oranla (%23.4) “sik sik” okuduklarini belirttikleri bu tiirdeki eserleri erkek 6grenciler
%15.9 oraninda ““sik s1ik” okuduklarini belirtmislerdir.

Erkek o&grencilerin okuma tercihlerinde bilgilendirici metinler daha
belirleyicidir (Tablo 3.3.80). Buna uygun olarak biyografi-otobiyografi tiirlindeki
eserlerin “sik sik” okunma oranlarinda, erkek 6grencilerin (%10.6) kiz 6grencilerden
(%9.5) daha yiiksek orana sahip olduklari goriilmektedir. Benzer sekilde “sosyal
bilimlerle ilgili arastirma kitaplari’’nda da erkek ogrencilerin (%18.5) kiz
ogrencilerden (%13.9) oran fazlaligina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ancak hem kiz
hem de erkek 6grencilerin ¢ogunlukla roman-hikaye tiiriindeki eserleri okuduklarini
belirtmeleri sebebiyle bu tiirlerde goriilen farklilik oranlar1 yiiksek diizeyde degildir.
Hatta “fen-teknik kitaplar”da oran, erkek (%16.4) ve kiz (%16.9) 6grenciler arasinda
neredeyse esittir. Erkek 6grencilerin siklikla okuduklar tiirler i¢inde kizlardan daha
fazla yer verdikleri bir diger tiir “cizgi roman”dir. Oran erkek Ogrenciler i¢in dortte
bir diizeyindeyken (%25.4) kiz Ogrenciler icin yaklasik beste bir (%18.4)
seviyesindedir. Sonuglar Tablo 4.3.43’le de uyumludur. Erkek 6grencilerin okumay1
tercih ettikleri tiirler iginde ilk sira tercihlerinde ¢izgi romanlar kiz 6grencilerin
tercihlerinden daha yiiksek bir orana sahiptir.

Okuma tiirlerine iligkin tercihlerde sosyoekonomik farkliliklara iligkin

bulgulara Tablo 3.3.83’de yer verilmistir:
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Tablo 3.3.83: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Farkh Metin Tiirlerini Okuma Sikhiklari

OKUMA SIKLIGI
Hemen TOPLAM
Sik S1k Bazen Nadiren Hemen Hi¢
] f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Roman-

Hikaye 81 62.3 31 23.8 7 54 11 8.5 130 100.0
Siir 23 17.7 35 26.9 28 21.5 44 33.8 130 100.0
Tiyatro 19 14.6 26 20.0 29 223 56 43.1 130 100.0
Biyografi-
Otobiyog -
rafi 11 8.5 31 23.8 32 24.6 56 43.1 130 100.0
Cizgi
Roman 31 23.8 35 26.9 30 23.1 34 26.2 130 100.0
Kisisel
Gelisim
Kitaplar: 24 18.5 29 223 29 223 48 36.9 130 100.0
Fen-Teknik
Kitaplar: 21 16.2 41 31.5 29 223 39 30.0 130 100.0
Sosyal
Bilimlerle
ilgili
Arastirma

a Kitaplar: 22 16.9 34 26.2 29 223 45 34.6 130 100.0

chnJ Orta Roman-
Hikaye 82 63.1 32 24.6 5 3.8 11 8.5 130 100.0
Siir 26 20.0 45 34.6 34 26.2 25 19.2 130 100.0
Tiyatro 7 5.4 37 28.5 34 26.2 52 40.0 130 100.0
Biyografi-
Otobiyog -
rafi 11 8.5 27 20.8 32 24.6 60 46.2 130 100.0
Cizgi
Roman 31 23.8 26 20.0 30 23.1 43 33.1 130 100.0
Kisisel
Gelisim
Kitaplar: 34 26.2 28 21.5 22 16.9 46 354 130 100.0
Fen-Teknik
Kitaplar: 26 20.0 31 23.8 30 23.1 43 33.1 130 100.0
Sosyal
Bilimlerle
ilgili
Arastirma
Kitaplar: 25 19.2 35 26.9 26 20.0 44 33.8 130 100.0
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Alt Roman-
Hikaye 86 66.2 35 26.9 4 3.1 5 3.8 130 100.0

Siir 43 33.1 49 37.7 23 17.7 15 11.5 130 100.0

Tiyatro 12 9.2 26 20.0 41 315 51 39.2 130 100.0

Biyografi-
Otobiyog -
rafi 17 13.1 25 19.2 40 30.8 48 36.9 130 100.0

Cizgi
Roman 23 17.7 34 26.2 29 223 44 338 | 130 | 100.0

Kisisel
Gelisim
Kitaplari 19 14.6 35 26.9 45 34.6 31 23.8 130 100.0

Fen-Teknik
Kitaplari 18 13.8 28 21.5 39 30.0 45 34.6 130 100.0

Sosyal
Bilimlerle
ilgili
Arastirma

Kitaplarn 16 12.3 38 29.2 35 26.9 41 31.5 130 100.0

Farkli sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan 6grencilerin okuma tiirlerindeki
tercihlerinde her tiir i¢in belirleyici farklardan s6z etmek miimkiin degildir. Tiirlerin
“stk sik” okunma oranlarinda farkli sosyoekonomik c¢evredeki Ogrencilerin
cogunlukla birbirine yakin oranlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak bazi
tiirlerde belirgin tercih farkliliklarindan s6z edilebilir.

Farkli sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan 6grencilerin okuma tercihlerinde,
“siir” tlirlinii en ¢ok tercih eden &grencilerin alt sosyoekonomik c¢evrede bulunan
ogrenciler oldugu Tablo 3.3.80°den anlasilmaktadir. Bu dogrultuda “siir” tiirlinii “sik
sik” okudugunu belirten 6grenci gruplarinda da alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrenciler tigte birlik (%33.1) bir orana sahiptir. Bu grubu sirayla orta (%20.0) ve iist
(%17.7) sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan dgrenciler izlemistir.

Farkliligin goriildiigli bir diger tiir ise “tiyatro”dur. Tiyatro izlemenin
dolayisiyla tiire ilgiyi olusturmanin sosyal ve ekonomik sartlarla da ilgili oldugu
diisiintildiiglinde daha fazla imkana sahip olan iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan
ogrencilerin “sik sik” tercihlerinde en yliksek orana sahip olmasi (%14.6) dogaldir.
Ancak ilging olan alt sosyoekonomik cevrede bulunan 6grencilerin %9.2°lik bir

oranla “tiyatro” tiirlinli “sik sik” tercihlerinde gdsterirken oranin orta sosyoekonomik
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cevrede %5.4’te kalmasidir. Bu sonuglar Tablo 3.3.44’teki degerlerle de uygunluk
gostermemektedir.

Okuma aligkanliklarini ilgilendiren bir diger boyut da siireli yayin takip etme
aligkanligidir. Siireli yayinlar1 takip, hem okuma aligkanlifinin bir boyutunu
olusturmakta hem de okuma ilgisinin bu yayinlardaki seklini ortaya koymaktadir.
[Ikdgretim 8. simf 6grencilerinin siireli yaymlar1 takip etme aliskanliklart ve bu
yayinlardaki ilgi duyduklar1 basliklar1 belirleyebilmek i¢in gazete ve dergi okuma
aliskanliklarma iliskin sorular yoneltilmistir. Oncelikle dgrencilerin gazete okuma

sikliklar1 belirlenmeye calisilmigtir:

Tablo 3.3.84: Ogrencilerin Gazete Okuma Sikliklar

f Yiizde
Her giin 80 20.5
Hafta sonlan 130 333
Haftada birkag giin 127 32.6
Gazete okumuyorum 46 11.8
Diger 7 1.8
TOPLAM 390 100.0

Gazetelerin giinliik yayimlanan bir okuma materyali oldugu diisliniildiigiinde
her giin gazete okudugunu sdyleyen Ogrencilerin oraninin beste birlik diizeyde
kalmast (9%20.5) aslinda 6grencilerin istenen diizeyde bir gazete okuru olmadigini
gostermektedir. Haftada birka¢ giin gazete okudugunu soyleyenlerin orani yaklasik
licte birdir (%32.6). Ogrencilerin haftanin birka¢ giinii gazeteyi okuduklarin
sOylemesi evlerine kendileri okumasa da gazete alindig1 sonucunu diisiindiirmektedir.
Sadece hafta sonlar1 gazete okuyabildigini sdyleyen diger iicte birlik dilim (%33.3)
muhtemelen ailelerinin sadece hafta sonlar1 gazete almasi sebebiyle bu zaman
diliminde gazete okuyabilmektedir. Tiirkiye’deki gazete satiglarinin ortalamasinin
hafta sonlar1 artmasi bunun yaygin bir 6zellik oldugunu da gostermektedir. Bu
durumda, Ogrencilerin, hafta i¢inde okula devam sebebiyle gazete okumaya vakit
ayirmamayi tercih etmeleri de bir etken olabilir. “Diger “secenegini isaretleyenler
aciklamalarinda “bos zamanlarinda” ve “denk diiserse” okuduklarini ifade

etmislerdir. Gazete okumadigini sdyleyenlerin orani ise %11.8’dir. Benzer sonuglari
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Cicek-Cetinkaya (2004, s.55) tarafindan ilkogretim 8. smiflar {izerinde
gerceklestirilen aragtirmada da gormek miimkiindiir. Bu aragtirmada, 6grencilerin
dortte biri (%26.7) siirekli gazete okuduklarini belirtmektedirler. “Bazen” okudugunu
belirtenlerin oran1 ise %67.5’tir. Ogrencilerin basta ders kaygisi olmak iizere okuma
materyallerini sinirlamalari giinliik gazete okuma oranlarini da etkileyebilmektedir.
Ayrica gilinlik gazete okuma aligkanligi yasla birlikte de artabilmektedir.
Beresford’un (1997, s.6) 7, 8 ve 9. siniflar {izerinde gerceklestirdigi arastirmada sinif
ilerledikce gazete okuma oraninin da artti§i goriiliir. Dunlap (1993) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada tiniversite 6grencilerinin %90 oraninda gazete okuma
aliskanligina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Scales ve Rhee (2001) tarafindan
yapilan arastirmada ise yetigkinlerin en ¢cok okuduklar tiir olarak gazeteler gosterilir.
Sahiner’in (2005, s.32) 6gretmenler lizerinde gerceklestirdigi arastirmada gazete ve
dergiler %47.3 ile en ¢ok okunan tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karakog un
(2005, s.68) lise 1. smiflar iizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda da 6grencilerin
giinliik gazete takip etme oranlar1 %59.2 seviyesindedir. Biitiin bu sonuglar gazete
okuma aliskanliginin yagla birlikte arttigin1 géstermektedir.

Ogrencilerin cinsiyete gore gazete okuma sikliklarina iliskin veriler Tablo

3.3.85’te gosterilmistir:

Tablo 3.3.85: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Gazete Okuma Sikhiklari

Gazete Okuma Sikhg:
Haftada TOPLAM
Her Hafta birkac Gazete
giin sonlar1 giin okumuyorum | Diger
Cinsiyet | Kiz N 23 78 74 21 5 201
% 11.4 38.8 36.8 10.4 2.5 100.0
Erkek N 57 52 53 25 2 189
% 30.2 27.5 28.0 13.2 1.1 100.0
Toplam N 80 130 127 46 7 390
% 20.5 333 32.6 11.8 1.8 100.0

Tablo 3.3.85 sonuglarina gore “her gin” gazete okudugunu sdyleyen

ogrenciler i¢cinde erkek ogrenciler yaklasik iicte birlik bir orana (%30.2) sahiptir. Kiz
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Ogrencilerde bu oran yar1 diizeyinde bile degildir (%11.4). Erkek 6grencilerin
bilgilendirici metinleri okumaktan daha c¢ok hoslandiklarini belirttikleri (Tablo
4.3.80) diistiniildiiglinde giincel bilgi edinme yolu olan gazete okuma sikliginin erkek
Ogrencilerde daha fazla olmasi normal karsilanabilir. Kiz 6grencilerin gazete okuma
sikliklart ¢ogunlukla “hafta sonlar1” (%38.8) ve “haftada birkac¢ giin”diir (%36.8).
Sonuglar ilkogretim ikinci kademede erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerden gazete
okumaya daha fazla zaman ayirdiklar1 bilgisiyle de ortiismektedir (Guthrie ve
Greaney, 1991, s.79).

Gazeteye ulasma da gazete okuma aligkanliklarmi etkileyebilmektedir. Bu
dogrultuda Ogrencilerin ve ailelerinin sosyoekonomik durumlart 6nemlidir. Bu
noktadan hareketle farkli sosyoekonomik cevrelerde bulunan 6grencilerin gazete

okuma sikliklar1 belirlenmeye ¢alisilmis ve sonuglar Tablo 3.3.86’da gosterilmistir:

Tablo 3.3.86: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore Gazete Okuma Sikhiklar

Gazete Okuma Sikhigi
Haftada TOPLAM
Her Hafta birkac Gazete
giin sonlari giin okumuyorum | Diger
SED | Ust N 40 41 34 11 4 130
% 30.8 31.5 26.2 8.5 3.1 100.0
Orta N 26 54 42 8 0 130
% 20.0 41.5 32.3 6.2 .0 100.0
Alt N 14 35 51 27 3 130
% 10.8 26.9 39.2 20.8 23 100.0
Toplam N 80 130 127 46 7 390
% 20.5 333 32.6 11.8 1.8 100.0

Tablo 3.3.86 sonuclarina gore “her giin” gazete okudugunu sdyleyen
ogrenciler i¢inde en yiiksek oran ticte birlik bir diizeyle (%30.8) iist sosyoekonomik
cevre Ogrencilerindedir. En diisiik oran ise onda birlik diizeyle (%10.8) alt
sosyoekonomik ¢evredeki Ogrencilerdedir.

Sosyal ve ekonomik ¢evrenin

degismesiyle birlikte eve alinan gazete orani ve gazeteye ulagmayla birlikte gazete
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okuma oranlar1 artmaktadir. “Hafta sonlar1” gazete okudugunu sdéyleyen 6grencilerin
biiylik bolimi (%41.5) orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerdir. “Gazete
okumadigin1” belirten 6grenciler beste bir oranla (%20.8) en fazla alt sosyoekonomik
cevrede bulunmaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda, sosyoekonomik ¢evre imkanlari
arttikca 0grencilerin gazete okuma sikliklarinin da arttigini sdylemek miimkiindiir.
Gazete okumadigim1 sOyleyen Ogrencilerin gazete okumama sebepleri de
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu 6grencilerin gazete okumama sebeplerine iligskin

aciklamalar1 Tablo 3.3.87’de gosterilmistir:

Tablo 3.3.87: Ogrencilerin Gazete Okumama Nedenleri

f Yiizde Gegerli Yiizde
Maddi imkansizhklar 8 2.1 17.4
Zaman yetersizligi 10 2.6 21.7
Gazete okurken sikilma 21 54 45.7
Gazete okumanin gerekli olduguna inanmama 6 1.5 13.0
Diger 1 3 2.2
Toplam 46 11.8 100.0
Cevap Vermeyenler 344 88.2
TOPLAM 390 100.0

Tabloda 3.3.87°de de gorildiigli gibi gazete okumadigin1 belirten 46
Ogrencinin yartya yakin (%45.7) gazete okumama gerekcesi olarak gazete okurken
stkilmasini gostermistir. %21.7 zaman yetersizliginden, %17.4 maddi olanaksizliklar
sebebiyle gazeteye ulagamamaktan ve %13 gazete okumanin gereksiz oldugunu
disiindiigli i¢in okumadigindan s6z etmektedir. Bu 0&grenciler iginde zaman
yetersizligi ve maddi imkansizliklardan dolayr okuyamadigini sdyleyenlerin (%40.1)
digerlerine oranla gazete okumaya istekli oldugunu sdylemek miimkiindiir. “Diger”
secenegini isaretleyen bir 6grenci ise her gazetenin haberleri farkli vermesi sebebiyle
gazetelere giivenmedigi i¢cin okumadigini belirtmektedir.

Stireli yaymlar icinde gazeteleri okumadigin1 sdyleyen kiz ve erkek
Ogrencilerin gazete okumama sebeplerindeki farkliliklara iligkin bulgular Tablo

3.3.87°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.87: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Gazete Okumama Nedenleri

Gazete Okumama Gerekgesi
Gazete
Okumanin
Gazete Gerekli
Maddi Zamanim OKkurken Olduguna
imkansizhk Yok Sikiliyorum | inanmiyorum Diger TOPLAM
Cinsiyet Kiz N 2 4 12 3 0 21
% 9.5 19.0 57.1 14.3 .0 100.0
Erkek N 6 6 9 3 1 25
% 24.0 24.0 36.0 12.0 4.0 100.0
Toplam N 8 10 21 6 1 46
% 17.4 21.7 45.7 13.0 22 100.0

Ikdgretim 8. smf dgrencilerinin gazete okumama gerekgelerinde kiz ve

erkek Ogrenciler arasinda belirgin farkliliklar bulunmamaktadir.

okumadigini

belirten oOgrencilerin en Onemli

gerekceelerini

Hi¢ gazete

“gazete okurken

sikilmalar1” olusturmaktadir. Bu gerekcede Ozellikle kiz 6grencilerin yaklasik beste

ticlik bir orana (%57.1) sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sosyoekonomik diizey

farkliliklar1 bu gerekgelerde belirleyici olmustur:

Tablo 3.3.88: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Gazete Okumama Nedenleri

Gazete Okumama Gerekgesi

Gazete
Okumanin
Gazete Gerekli
Maddi Zamanim OKkurken Olduguna
imkéansizhk Yok Sikiliyorum inanmiyorum Diger TOPLAM
SED Ust N 1 2 3 4 1 11
% 9.1 18.2 273 36.4 9.1 100.0
Orta N 0 4 3 1 0 8
% .0 50.0 37.5 12.5 .0 100.0
Alt N 7 4 15 1 0 27
% 25.9 14.8 55.6 37 .0 100.0
Toplam N 8 10 21 6 1 46
% 17.4 21.7 45.7 13.0 22 100.0

Tablo 3.3.88 sonuclarina gore gazete

okuyamama gerekcesinde “maddi

imkansizlik”lart isaretleyen o6grencilerin neredeyse tamaminin alt sosyoekonomik
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cevrede bulunan Ogrenciler olduklar1 goriilmektedir. Alt sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grenci ailelerinin gelir diizeylerinin diisiikliigii bu sonuglar1 agiklamaktadir.
Gazete okumanin gereksiz oldugunu diisiinen 6grenciler i¢inde en yiiksek oran iist
sosyoekonomik ¢evrede bulunan &grencilerdedir (%36.4). Ust sosyoekonomik
cevrede bulunan ogrencilerin genel anlamda okuma aligkanliklarinda goriilen
eksiklikler buradaki sonuglara da yansimistir.

Gazetelerin okunma sikliklariyla ilgili olarak Ogrencilerin bir gilinde
okuduklar1 gazete sayist da belirlenmeye calisilmistir. Bu soruda sadece her giin
gazete okudugunu sdyleyen 6grencilerin cevaplari (Tablo 3.3.84) dikkate alinmistir.
Her giin diizenli olarak gazete okudugunu sdyleyen toplam 80 Ogrencinin giinlitk

okuduklar1 gazete sayis1 Tablo 3.3.89°da gdsterilmistir:

Tablo 3.3.89: Ogrencilerin Giinliik Okuduklar1 Gazete Sayisi

f Yiizde Gecerli Yiizde

Bir 53 13.6 66.3

iki 21 5.4 26.3

Ue 5 1.3 6.3
Dort 1 3 1.3
Diger -

Toplam 80 20.5 100.0
Cevap Vermeyenler 310 79.5
TOPLAM 390 100.0

Giinliik gazete okuma aligkanligina sahip olan 6grencilerin ticte ikisi (%66.3)
giinde bir gazete okuduklarini ifade etmektedir. Geriye kalan iigte birlik dilim i¢inde
de 6nemli bir boliim (%26.3) glinde iki gazete okudugunu belirtmistir. Gazete
seciminin kigisel gorlisler ve begenilerle yakindan ilgili oldugu disiiniildiigiinde
biiyiik cogunlugun stirekli takip ettigi bir gazetenin bulunmasi yaygin bir durumdur.
Bu gercegin yansimasi olarak elde edilen bulgulardan da 6grencilerin ¢ogunlukla
giinde bir gazete okuduklar1 sonucuna varilmistir. Son yillarda internet kullaniminin
ve gazetelerin internet sayfalarinin da yayginlik kazanmasi giinliik okunan gazete

sayisint dogrudan etkileyebilmektedir. Ancak Tablo 3.3.89°daki bulgulardan
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ogrencilerin giinliik olarak takip ettikleri gazeteleri internet sayfalarindan degil basili
olarak okuduklar1 sonucuna da varmak miimkiindiir.

Elde edilen bulgulardan gilinlilk gazete takibinde erkek &grencilerin
oranlarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Glinliik okunan
gazete sayisinda kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki farkliliklar Tablo 3.3.90’da

gosterilmistir:

Tablo 3.3.90: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Giinliik Okuduklar1 Gazete Sayisi

Okunan Gazete Sayisi
Bir iki Ue Dort TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 15 7 1 0 23
% 65.2 30.4 4.3 .0 100.0

Erkek N 38 14 4 1 57
% 66.7 24.6 7.0 1.8 100.0

Toplam N 53 21 5 1 80
% 66.3 26.3 6.3 1.3 100.0

Erkek ve kiz ogrencilerin giinliik takip ettikleri gazete sayisinda biiyilik
farkliliklar goriilmemistir. Genel anlamda erkek Ogrencilerin giinliik gazete takip
etme aligkanliklarinin kiz 6grencilerden daha fazla oldugunu séylemek miimkiindiir.
Yiizdelik oranlar agisindan giinliikk takip edilen gazete sayisinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda belirgin farkliliklar bulunmamaktadir. Ancak her secenekte yine
de erkek Ogrencilerin gazete okuma oranlarinin kiz 6grencilerden yiliksek oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Gazete okuma aliskanlig1 elbette gazeteye ulasma oranlariyla da ilgilidir.
Basta aile olmak {izere 6grencilerin i¢cinde yasadiklari ekonomik ve sosyal ¢evre de
bu imkéanlar1 belirleyici unsur olabilmektedir. Giinliik gazete okudugunu belirten
ogrencilerin sosyoekonomik farkliliklara goére okuduklar1 gazete sayisindaki

farkliliklar Tablo 3.3.91°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.91: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik
Cevreye Gore Giinliikk Okuduklar: Gazete Sayisi

Okunan Gazete Sayisi
Bir iki Uc Dort TOPLAM

SED Ust N 26 9 4 1 40
% 65.0 22.5 10.0 2.5 100.0

Orta N 17 8 1 0 26
% 65.4 30.8 3.8 .0 100.0

Alt N 10 4 0 0 14
% 71.4 28.6 .0 .0 100.0

Toplam N 53 21 5 1 80
% 66.3 26.3 6.3 1.3 100.0

Tablo 3.3.91 sonuglara gore her giin gazete okudugunu belirten 6grenciler
icinde en biiyiik grubu iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan Ogrenciler
olusturmaktadir. Bunu orta ve alt sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrenciler
izlemektedir. Gazete okuma ve satin alma ekonomik imkanlarla da iliskilidir. Gelir
diizeyi ylkseldik¢e giinlik gazeteye ulagsma ve okuma oraninin da arttif
gorilmektedir. Ayrica giinde bir gazeteden fazla okuyan Ogrencilerin oranlari alt
sosyoekonomik ¢evreden iist sosyoekonomik ¢evreye gittikge artmaktadir.

[Ikdgretim 8. smif oOgrencilerinin gazete okuma aliskanliklarinin diger
boyutlarini da belirleyebilmek i¢in 6grencilere okuduklar1 gazeteye nasil ulastiklar
sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar degerlendirilirken hangi siklikta
gazete okuduklari sorusuna “Gazete okumuyorum.” cevabini verenler (Tablo 3.3.84)

dikkate alinmamustir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.3.92°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.92: Ogrencilerin Okuduklar1 Gazeteye Ulasma Yollari

f Yiizde Gecerli Yiizde
Ailem satin aliyor. 268 68.7 77.9
Kiitiiphanelerde okuyorum. - - -
Gazeteleri internet sayfalarindan takip ediyorum. 24 6.2 7.0
Tamdiklarim ve arkadaslarim vasitasiyla ulasryorum. 37 9.5 10.8
Diger 15 3.8 4.4
Toplam | 344 88.2 100.0

Cevap Vermeyenler 46 11.8

TOPLAM 390 100.0

Ogrencilerin okuduklari gazetelere ulasma yollar1 incelendiginde dértte iigten
fazla bir oranla (%77.9) “Ailem satin aliyor.” cevabii verdikleri goriilmektedir.
Aragtirma  grubunun 6grenci  oldugu ve dogrudan gelirlerinin  olmadigi
diisiiniildiigiinde bu beklenen bir sonugtur. Ikinci sirada ise tanidiklar ve arkadaslar
vasitasiyla gazeteye ulasma (%10.8) secenegi bulunmaktadir. Ogrencilerin biiyiik
oranda gilinde bir gazete okuduklar1 Tablo 4.3.89°da goriilmektedir. Bu durumun
yansimasini gazeteleri internet sayfalarindan takip etme oranlarindan da anlamak
mimkiindiir. Gazeteleri internet sayfasindan takip edenlerin orami sadece %7 dir.
Arastirma 6rneklemindeki 6grenciler kisisel bilgileriyle ilgili yoneltilen soruya iigte
birlik bir oranla evlerinde internet baglantisinin bulundugu seklinde cevap vermistir
(Tablo 3.1.7). Ancak gazetelerin internet sayfalarindan takip edilme oraninin
diistikliigli 6grencilerin interneti siireli yayinlari takip etme amaciyla kullanmadigini
gostermektedir. Benzer sekilde Cicek-Cetinkaya (2004, s.89) da 8. smif
ogrencilerinin sadece %0.4’liik bir oranla gazeteleri internet sayfalarindan takip
ettikleri belirlemistir. Burada ilging olan verilerden bir digeri de gazeteleri
kiitiiphanelerde okudugunu sdyleyen hi¢ 6grenci bulunmamasidir. Bilindigi iizere
kiitliphaneler kitaplar kadar siireli yaymnlar konusunda da okuyucularina hizmet
vermektedir. Gazeteye ulagsma imkanini bulamayan 6grencilerin dahi bu segenegi
kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu durumda 6grencilerin yasadiklar1 bolgelerdeki
halk kiitiiphanelerinin eksikliklerinin de katkisi oldugu diisiiniilebilir. %3.8’lik bir
oranla “Diger” secenegini isaretleyen Ogrencilerse gazeteyi kendisinin aldigini

belirtmistir.



Ogrencilere gore farklilagsma oranlar1 Tablo 3.3.93’te gdsterilmistir:
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Gazeteye ulasmada kullanilan yollara iliskin elde edilen verilerin kiz ve erkek

Tablo 3.3.93: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuduklar1 Gazeteyi

Elde Etme Yollar
Okunan Gazeteye Ulasma Yollar
Gazeteleri Tamdiklarim TOPLAM
internet ve
Ailem | sayfalarindan | arkadaslarim
satin takip vasitasiyla
aliyor. ediyorum. ulastyorum. Diger
Cinsiyet | Kiz N 148 10 15 7 180
% 82.2 5.6 8.3 3.9 100.0
Erkek N 120 14 22 8 164
% 73.2 8.5 13.4 4.9 100.0
Toplam N 268 24 37 15 344
% 77.9 7.0 10.8 4.4 100.0

Bulgulara gore okuduklar1 gazeteye ailesi vasitasiyla ulasan 6grenciler igcinde

kiz 6grencilerin orani (%82.2) beste dortten fazladir. Oran erkek Ogrencilerde ise

yaklagik dortte li¢ (%73.2) seviyesindedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi arastirma

ornekleminde bulunanlarin 6grenci olmasi ve biiylik oranda dogrudan gelirlerinin

olmamas1 gazeteye ulasmada onemli oranda aileye bagli olmalarina yol agmistir. Bu

secenek disinda bulunan gazeteleri internet sayfalarindan takip etme ve tanidiklar-

arkadaglar vasitasiyla ulasma yollarinda erkek 6grencilerin orani kiz dgrencilerden

daha yiiksektir. Oran yiiksekliginde erkek 6grencilerin ¢evre etkilesimlerinin fazlalig

ve ev disinda internete ulasmada daha rahat hareket etmelerinin etkisi diisiiniilebilir.

Okunan gazetelere ulasma yollarinda sosyoekonomik farkliliklarin etkisine

iliskin bulgular Tablo 3.3.94°te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.94: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Okuduklar1 Gazeteye Ulasma Yollar

Okunan Gazete Sayisi
Gazeteleri Tamdiklarim
internet ve
Ailem | sayfalarindan | arkadaslarim
satin takip vasitasiyla
aliyor. ediyorum. ulastyorum. Diger | TOPLAM
SED Ust N 88 13 10 8 119
% 73.9 10.9 8.4 6.7 100.0
Orta N 101 8 9 4 122
% 82.8 6.6 7.4 3.3 100.0
Alt N 79 3 18 3 103
% 76.7 2.9 17.5 29 100.0
Toplam N 268 24 37 15 344
% 77.9 7.0 10.8 4.4 100.0

Tablo 3.3.94 sonuclarmma gore gazeteye ulasma yollar1 i¢inde 6nemli bir
boliimii olusturan “Ailem satin aliyor.” secenegini isaretleyen Ogrenciler arasinda
sosyoekonomik c¢evre agisindan Onemli bir farklilik goriilmemistir. Gazeteleri
internet sayfalarindan takip eden o6grenciler icinde en yiiksek oranin (%10.9) iist
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilere ait olmasi bulunulan sosyoekonomik
cevrenin etkisini gostermesi agisindan onemlidir. Bu secenegi isaretleyenler i¢inde
en diisiik oran %2.9 ile alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilere aittir. Ayrica
“Diger” secenegini isaretleyerek okudugu gazeteyi kendisinin aldigimi sdyleyen
Ogrencilerde en yiiksek oran (%6.7) list sosyoekonomik ¢evre 6grencilerine aittir. Bu
oranda Ogrencilerin aldiklart har¢glik miktarlarinin  etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, %11.8 oraninda hi¢ gazete okumadigini
belirtenler disinda (Tablo 3.3.84) istenen diizeyde olmasa da gazete okuma
aligkanliklarinin bulundugunu séylemek miimkiindiir. Gazete okuma aligkanliklarinin
siklig1 degisse de Ogrencilerin gazete okudugu buradaki sonuglardan anlagilmaktadir.

Gazete okudugunu belirten 6grencilerin gazete okuma amaglart da Onemlidir.
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[Ikogretim 8. smif &grencilerinin gazete okumadigim belirten 46 6grenci disinda

gazete okuma gerekceleri Tablo 3.3.95’de gosterilmistir:

Tablo 3.3.95: Ogrencilerin Gazete Okuma Sebepleri

f Yiizde Gecerli Yiizde
Eglenmek/Keyifli vakit gecirmek icin 57 14.6 16.6
Bilgi almak i¢in 112 28.7 32.6
Giindemi takip etmek icin 173 44.4 50.3
Diger 2 5 .6
Toplam 344 88.2 100.0

Cevap Vermeyenler 46 11.8

TOPLAM 390 100.0

Elde edilen sonuglar dgrencilerin yarisinin (%50.3) gazeteyi giindemi takip
etmek amaciyla okudugunu gostermektedir. Bilgi edinmek amaciyla okuyanlarin
orani ise ligte bir (%32.6) diizeyindedir. Gazete okumay1 bir eglence olarak gorenler
ise %16.6 oranindadir. Gazetelerin siireli yayin kimlikleriyle temel amaglar1 giincele
ait haberleri ve yorumlar1 okuyuculariyla bulusturmaktir. Bu temel amag¢ gbz oniine
alindiginda Ogrencilerin yarisinin amacini giinceli takip etmek olarak belirlemesi
beklenen bir sonugtur. Ayrica bilgi edinmeyi 6ne ¢ikaranlarin da temelde giincele ait
bilgiye ulasmaya c¢alistiklar1 diisiiniildiigiinde giinceli takip oranlar1 beste dortliik bir
dilime ulagmaktadir. Bu soruya “Diger” secenegini isaretleyerek cevap veren iki
ogrencinin gerekgeleri ise “OKS ile ilgili haberleri ve deneme sinavlarimi takip etmek
ve bulmaca ¢ozmek™tir. Aslinda bu gerekceleri de bilgi edinme ve eglence basliklar
altinda degerlendirmek miimkiindiir. “Eglenme/keyifli vakit gecirme” amaciyla
gazete okuyan Ogrencilerin Oncelikleri ise haber almanin 6tesinde bos zamanlari
degerlendirme ile agiklanabilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin gazete okuma amaglarinin cinsiyete gore
farklilasma oranlar1 da belirlenmeye c¢alisilmistir. Sonuglar Tablo 3.3.96’da

gosterilmistir:
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Tablo 3.3.96: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Gazete Okuma Gerekgeleri

Okunan Gazeteye Ulasma Yollar:

Eglenmek/
Keyifli Giindemi
Vakit Bilgi Takip
Gecirmek Almak Etmek
icin icin icin Diger | TOPLAM
Cinsiyet | Kiz N 27 65 87 1 180
% 15.0 36.1 48.3 .6 100.0
Erkek N 30 47 86 1 164
% 18.3 28.7 52.4 .6 100.0
Toplam N 57 112 173 2 344
% 16.6 32.6 50.3 .6 100.0

Kiz ve erkek 6grencilerin gazete okuma amaclar1 icinde en onemli basligi

daha 6nce de belirtildigi gibi “glindemi takip etme” olusturmaktadir. Bu amaca ait

sonuclarda erkek 6grencilerin orani (%52.4) kiz 6grencilerden fazla olsa da (%48.3)

birbirine yakin degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir. “Bilgi alma” amacinda ise

kiz o6grencilerin orani licte birden fazlayken (%36.1) erkek Ogrencilerin oram

(%28.7) dortte bir diizeyindedir. “Eglenme/keyifli vakit ge¢irme” amacinda kiz ve

erkek 6grenciler icin birbirine yakin degerler s6z konusudur.

[lkégretim 8. sinif dgrencilerinin bulunduklar1 sosyoekonomik gevrelere gore

gazete okuma amaglarinda goriilen farkliliklar Tablo 3.3.97°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.97: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip Sosyoekonomik

Cevreye Gore Gazete Okuma Gerekceleri

Okunan Gazete Sayisi

Eglenmek/
Keyifli
Vakit Giindemi
Gecirmek | Bilgi Almak | Takip Etmek
icin i¢in i¢in Diger | TOPLAM
SED Ust N 23 31 64 1 119
% 19.3 26.1 53.8 .8 100.0
Orta N 20 44 57 1 122
% 16.4 36.1 46.7 .8 100.0
Alt N 14 37 52 0 103
% 13.6 35.9 50.5 .0 100.0
Toplam N 57 112 173 2 344
% 16.6 32.6 50.3 .6 100.0

Tablo 3.3.97 sonuclarina gore “eglenme/keyifli vakit gecirme” amaci en

belirgin iist sosyoekonomik ¢evre dgrencilerinde (%19.3) goriilmektedir. Buna karsin

“bilgi edinme” amaciyla gazete okuyan Ogrencilerde ise en diisiik oran (%26.1) bu

sosyoekonomik cevrededir. “Giindemi takip etme” amacinda ise oran farkliliklari

olsa da gruplarin yariya yakin oranlarla bu amac1 6ne ¢ikardiklari anlagilmastir.

Okuma aligkanliklarinin 6nemli gostergelerinden biri olan okumaya ayrilan

siireyi belirleyebilmek icin Ogrencilere giinliik ortalama gazete okuma siireleri de

sorulmustur. Bu soru i¢in her giin diizenli olarak gazete okudugunu belirten

Ogrencilerin (Tablo 3.3.84) cevaplari dikkate alinmistir:
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Tablo 3.3.98: Ogrencilerin Giinliik Gazete Okuma Siireleri

f Yiizde Gecerli Yiizde
0-15 dakika 14 3.6 17.5
16-30 dakika 29 7.4 36.3
31-60 dakika 24 6.2 30.0
1 saatten fazla 13 33 16.3
Toplam 80 20.5 100.0
Cevap Vermeyenler 310 79.5
TOPLAM 390 100.0

Sonuglar Ggrencilerin ligte birden fazla oranla (%36.3) 16-30 dakika
araliginda bir siireyi gazete okumak icin ayirdiklarimi gdstermektedir. Bunu, yine
yaklagik ticte birlik bir oranla (%30.0) yarim saat ile bir saat aralifinda bir siire
ayiranlar izlemektedir. Bu grupta yer alan 6grencilerin disinda 0-15 dakika ile daha
az (%17.5) ve 1 saatten fazla ile (%16.3) daha ¢ok siire ayiran dgrencilerin oranlari
da birbirine yakindir. Ogrencilerin kitap okumak igin ayirdiklari siire de
diisiintildiiglinde (Tablo 3.3.31) giinliik gazete okuyan 6grencilerin gazete okumaya
ayirdiklar: siirenin daha diizenli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Elbette bu
durumda gazetelerin siireli yaym olmasi ve giinlilk okunmasindaki etkisi goz ardi
edilemez. Cesitli arastirmalarda yetiskinlerin gazete ve kitap okumaya ayirdiklari
giinliik ortalama siirenin 24 ile 39 dakika arasinda degistigi belirtilmektedir (Guthrie
ve Greaney, 1991, s.70). Bayram (2001, s.35) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
da yetigkinlerin gilinliikk gazete okuma siirelerinin ortalama 1-2 saat civarinda
oldugunun tespit edilmesi yas grubu biiyilidiikce gazete okuma siirelerinin de arttigini

gostermektedir. Giinliilk gazete okuma siirelerinin kiz ve erkek 6grencilere gore

farklilasma oranlar1 Tablo 3.3.99°da gosterilmistir:
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Tablo 3.3.99: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Giinliik Gazete Okuma Siireleri

Okunan Gazeteye Ulasma Yollar

0-15 16-30 31-60 1 saatten
dakika dakika dakika fazla TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 5 7 8 3 23
% 21.7 30.4 34.8 13.0 100.0

Erkek N 9 22 16 10 57
% 15.8 38.6 28.1 17.5 100.0

Toplam N 14 29 24 13 80
% 17.5 36.3 30.0 16.3 100.0

Kiz ve erkek 6grencilerin giinliik ortalama gazete okumaya ayirdiklar siireler

arasinda farkliliklar goriilebilmektedir. “0-15” dakika ile en az siireyi ayiran

ogrenciler icinde kiz Ogrencilerin oram (%21.7) erkek ogrencilerden (%15.8)

yiiksektir. Giinde ortalama “16-30” dakika ayiran 6grencilerde ise erkek 6grencilerin

orani (%38.6) daha yiiksektir. Oran farkliliklar1 “31-60” dakika segeneginde kiz

Ogrenciler, “1 saatten fazla” seceneginde erkek 6grenciler lehinedir. Sonuglara gore

kiz veya erkek 6grencilerin giinliik gazete okuma siirelerinde birbirilerinden belirgin

farkla ayrildiklarint soylemek miimkiin degildir.

gore farklilasma oranlari ise Tablo 3.3.100°de gosterilmistir:

Glinliik gazete okuma siiresinin i¢inde bulunulan sosyoekonomik cevreye
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Tablo 3.3.100: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevreye Gore Giinliikk Gazete Okuma Siireleri

Okunan Gazete Sayisi
0-15 16-30 31-60 1 saatten
dakika dakika dakika fazla TOPLAM

SED Ust N 9 11 12 8 40
% 22.5 27.5 30.0 20.0 100.0

Orta N 4 13 6 3 26
% 15.4 50.0 23.1 11.5 100.0

Alt N 1 5 6 2 14
% 7.1 35.7 42.9 14.3 100.0

Toplam N 14 29 24 13 80
% 17.5 36.3 30.0 16.3 100.0

Tablo 3.3.100 sonuglarina goére giinliik gazete okuma siirelerinde ortalamay1
ifade edebilecek “16-30 dakika siiresinde orta sosyoekonomik cevre 6grencileri
(%50.0), “31-60” dakika siiresinde alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler
(%42.9) yiiksek oranlara sahiptir. Gazete okumak icin giinde 1 saatten fazla siire
ayirdigini belirten 6grenciler icindeyse en yiliksek oran beste birlik diizeyle (%20.0)
ist sosyoekonomik ¢evre dgrencilerindedir.

[lkdgretim 8.  smuf  dgrencilerinin - okuma  ilgilerini  tespitte
degerlendirilebilecek basliklardan bir digeri de gazetelerin ilgi duyulan sayfalaridir.
Bu ilgiyi tespit edebilmek amaciyla 6grencilere gazetelerin en ¢ok ilgi duyduklar1 ve
okuduklar1 sayfalar sorulmus ve ilk ii¢ tercihleri Tablo 3.3.101°de gdsterilmistir. Bu
degerlendirmede gazete okumadigimi belirten Ogrencilerin cevaplar1 dikkate

alimmamastir.
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Tablo 3.3.101: Ogrencilerin Okuduklar1 Gazetelerde Ilgi Duyduklar: Sayfalar

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
Gecerli Gecerli Gecerli
f Yiizde Yiizde f Yiizde Yiizde f Yiizde | Yiizde
Politika 18 4.6 52 17 4.4 5.0 8 2.1 2.6
Diinya Haberleri 42 10.8 12.2 44 113 12.9 41 10.5 13.1
Ekonomi 5 1.3 1.5 10 2.6 29 17 44 5.4
Spor 133 34.1 38.7 26 6.7 7.6 16 4.1 5.1
Kiiltiir-Sanat 6 1.5 1.7 23 5.9 6.7 22 5.6 7.1
Magazin 39 10.0 113 30 7.7 8.8 28 7.2 9.0
Bulmaca 56 14.4 16.3 75 19.2 21.9 27 6.9 8.7
Saghk 9 23 2.6 23 5.9 6.7 19 4.9 6.1
Kose Yazilan 13 33 3.8 23 5.9 6.7 33 8.5 10.6
Karikatiirler 20 5.1 5.8 60 154 17.5 69 17.7 22.1
Roportaj 1 3 3 10 2.6 29 32 8.2 10.3
Diger 2 5 .6 1 3 3 - - -
Toplam | 344 88.2 100.0 342 87.7 100.0 312 80.0 100.0
Cevap Vermeyenler 46 11.8 48 12.3 78 20.0
TOPLAM 390 | 100.0 390 | 100.0 390 | 100.0

Tablo 3.3.101 incelendiginde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin ilgi duyduklar
sayfalar icinde yaklasik beste ikilik bir oranla (%38.7) “spor” sayfalarinin ve
haberlerinin 6nde oldugu gorilmektedir. Bunu digerlerine oranla daha yiiksek
degerlere sahip olan bulmaca (%16.3), diinya haberleri (%12.2) ve magazin (%11.3)
sayfalar1 izlemistir. Ulke giindemiyle daha yakindan ilgili olabilecegi diisiiniilen
politika (%5.2), ekonomi (%1.5) ve kose yazilart (%3.8) gibi sayfalar ¢cok fazla ilgi
cekmemistir. Gazetelerin haber ve giindemi takip etme gibi temel islevlerinden
cogunlukla spor ve magazin haberlerinde yararlanilmistir. Haber niteliginde sadece
diinya haberlerine nispeten daha ¢ok ilgi gosterildigi anlasilmaktadir. Kiiltiir sanat
sayfalar1 ancak %]1.7 oraninda ilgi ¢ekebilmistir. Ikinci tercihlerde de en fazla oran
bulmacadadir (%21.9). Ayrica karikatiirlerin de orani ikinci tercihlerde artmistir
(%17.5). Ugiincii tercihlerde en fazla ilgi duyulan sayfalarin oranlar1 azalsa da
Onemini korumaktadir. Kose yazilar1 ancak iiglincii tercihte (%10.6) oranini biraz
arttirabilmistir. Secenekler i¢inde “Diger” segenegini tercih eden iki 6grencinin ise

ilgilerini “bilgisayar ve teknoloji” sayfalar1 cekmektedir.
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Bayram’in (2001) yetiskinler iizerinde gerceklestirdigi arastirmada siklikla
okunan sayfalarin haber (%28.8), ekonomi (%22.7), spor (%15.7) ve politika
(%14.1) sayfalar1 oldugu tespit edilmistir. Sahiner’in (2005, s.48) Ogretmenlerin
okuma aligkanliklarin1 belirlemeyi amacgladigi arastirmasinda da en ¢ok “kdse
yazilar1”, “politika” ve “ekonomi” haberlerinin ilgi ¢ektigi sonucuna ulagilmigtir. Bu
durum, okuma ilgilerinin yas gruplarina gore siireli yayinlarda takip edilen sayfalari
da etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Gazetelerde ilgi duyulan sayfalarin oranlari,
ilkogretim 8. simif 6grencilerinin politika, ekonomi ve kiiltiir haberlerine ¢ok fazla
ilgi gostermediklerini ispatlar niteliktedir. Ogrenciler ¢ogunlukla spor, magazin ve
diinya haberleri ile karikatiir ve bulmacalarla ilgilenmektedirler. Ancak ilerleyen
siniflarda haber ve kiiltiir-sanat haberlerine duyulan ilgi artmaktadir (Karakog, 2005,
$.69).

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin ilgi duyduklar1 gazete sayfalarmnin cinsiyet

degiskenine gore farklilasma oranlar1 Tablo 3.3.102°de gosterilmistir:
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Tablo 3.3.102: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okuduklar1 Gazetelerde
Ilgi Duyduklar1 Sayfalar

Birinci Tercih ikinci Tercih Uciincii Tercih
Cinsiyet f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Kiz Politika 9 5.0 7 39 5 3.0
Diinya Haberleri 27 15.0 21 11.7 14 8.3
Ekonomi Haberleri 5 2.8 4 2.2 4 24
Spor Haberleri 19 10.6 7 3.9 10 5.9
Kiiltiir-Sanat 4 2.2 14 7.8 14 83
Magazin 32 17.8 16 8.9 17 10.1
Bulmaca 47 26.1 40 222 9 53
Saghk 9 5.0 18 10.0 17 10.1
Kose Yazisi 13 7.2 13 7.2 20 11.8
Karikatiirler 14 7.8 30 16.7 38 22.5
Réportaj 1 .6 9 5.0 21 12.4
Diger 0 .0 1 .6 - -
Toplam 180 100.0 180 100.0 169 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Erkek Politika 9 55 10 6.2 3 2.1
Diinya Haberleri 15 9.1 23 14.2 27 18.9
Ekonomi Haberleri 0 .0 6 3.7 13 9.1
Spor Haberleri 114 69.5 19 11.7 6 4.2
Kiiltiir-Sanat 2 1.2 9 5.6 8 5.6
Magazin 7 43 14 8.6 11 7.7
Bulmaca 9 5.5 35 21.6 18 12.6
Saghk 0 0 5 3.1 2 1.4
Kose Yazisi 0 .0 10 6.2 13 9.1
Karikatiirler 6 3.7 30 18.5 31 21.7
Roportaj 0 .0 1 .6 11 7.7
Diger 2 1.2 0 .0 - -
Toplam 164 100.0 162 100.0 143 100.0

Tablo 3.3.102°deki sonuglara gore Ogrencilerin gazetelerde ilgi duyduklar
sayfalarda cinsiyet faktorii bazi basliklarda belirgin sekilde one ¢ikmaktadir.
[Ikogretim 8. smif dgrencilerinin ilk tercihleri incelendiginde ¢ok okunan sayfalar
arasinda goriilen “diinya haberleri”ne kiz 6grencilerin daha ilgili (%15.0) olduklari

anlasilmaktadir. “Spor haberleri’nde ise genel kanaate uygun olarak erkek
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ogrencilerin ilgi yogunlugu bulunmaktadir. “Spor haberleri’ni okuyan erkek
Ogrenciler licte ikiden fazla bir orandadir (%69.5). Bu oran kiz 6grencilerde beste bir
(%10.6) diizeyindedir. “Magazin” haberlerinin okunma tercihlerinde kiz 6grencilerin
tercihi beste bir diizeyine yakindir (%17.8). Oran erkek O&grencilerde %4.3
seviyesindedir. Yine bulmaca sayfalarinda da kiz 6grencilerin dortte birlik oranla
(%26.1) 6ne ¢iktig1 anlasilmaktadir.

Rakamlar kiz 6grencilerin ¢gogunlukla eglence amagh sayfalari onemli oranda
okuduklarini ortaya koymaktadir. Ancak gazetelerin “haber” niteligini vurgulayan
diinya haberleri, ekonomi, kiiltiir-sanat, saglik, kdse yazist gibi boliimlerinde de kiz
ogrencilerin oranlar1 erkek 6grencilerden yiiksektir. Sadece politika haberlerinde kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda oran esitligi gorilmektedir. Bu sonuclar erkek
Ogrencilerin gazetelerde yogunlukla spor haberlerini Oncelikle okuduklarini
gostermektedir. Kiz 6grencilerin dncelikleri eglence sayfalart olsa da farkli basliklar:
da okumaktadirlar. Erkek 6grencilerin haber yogunluklu okumalari ikinci tercihlerde
nispeten 6ne ¢ikmustir.

[Ikdgretim 8. smf Ogrencilerinin ilgi duyduklart gazete béliimlerinin

sosyoekonomik ¢evreye gore farklilagmalar1 Tablo 3.3.103’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.103: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip
Sosyoekonomik Cevreye Gore Okuduklar1 Gazetelerde

Ilgi Duyduklar: Sayfalar

Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
SED f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Ust Politika 10 8.4 8 6.8 2 1.8
Diinya Haberleri 17 143 16 13.6 7 6.4
Ekonomi Haberleri 2 1.7 1 8 1 9
Spor Haberleri 43 36.1 13 11.0 9 8.2
Kiiltiir-Sanat 4 3.4 10 8.5 5 4.5
Magazin 11 9.2 9 7.6 15 13.6
Bulmaca 11 9.2 26 22.0 13 11.8
Saghk 3 2.5 6 5.1 6 5.5
Kose Yazis1 6 5.0 6 5.1 13 11.8
Karikatiirler 10 8.4 17 14.4 28 25.5
Réportaj 0 .0 5 4.2 11 10.0
Diger 2 1.7 1 8 0 .0
Toplam 119 100.0 118 100.0 110 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Orta Politika 5 1.4 4 33 3 2.6
Diinya Haberleri 14 11.5 19 15.6 22 19.3
Ekonomi Haberleri 2 1.6 3 2.5 11 9.6
Spor Haberleri 48 39.3 8 6.6 3 2.6
Kiiltiir-Sanat 0 0 8 6.6 15 13.2
Magazin 16 13.1 7 5.7 6 53
Bulmaca 24 19.7 22 18.0 8 7.0
Saghk 4 33 13 10.7 4 35
Kose Yazis1 3 2.5 11 9.0 7 6.1
Karikatiirler 5 4.1 25 20.5 27 23.7
Réportaj 1 .8 2 1.6 8 7.0
Diger 0 .0 0 .0 0 .0
Toplam 122 100.0 122 100.0 114 100.0
Birinci Tercih ikinci Tercih Ugiincii Tercih
f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Alt Politika 3 2.9 5 49 3 3.4
Diinya Haberleri 11 10.7 9 8.8 12 13.6
Ekonomi Haberleri 1 1.0 6 5.9 5 5.7
Spor Haberleri 42 40.8 5 4.9 4 4.5
Kiiltiir-Sanat 2 1.9 5 4.9 2 23
Magazin 12 11.7 14 13.7 7 8.0
Bulmaca 21 20.4 27 26.5 6 6.8
Saghk 2 1.9 4 3.9 9 10.2
Kose Yazis1 4 39 6 5.9 13 14.8
Karikatiirler 5 4.9 18 17.6 14 15.9
Roportaj 0 .0 3 2.9 13 14.8
Diger 0 .0 0 0 0 0
Toplam 103 100.0 102 100.0 88 100.0
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Tablo 3.3.103 sonuclarina gore ilkdgretim 8. simif d6grencilerinin, gazetelerin
ilgi  duyduklar1 sayfalarinda  sosyoekonomik c¢evreye gore farkliliklar
goriilebilmektedir. ilk tercihler incelendiginde biitiin sosyoekonomik cevrelerde en
cok ilgi duyulan spor haberleri disinda haber agirlikli sayfalar1 olusturan politika,
diinya haberleri, ekonomi haberleri, kiiltiir sanat ve kose yazilarint st
sosyoekonomik cevrede bulunan 6grenciler daha fazla tercih etmistir. Bu anlamda
giincel haber takip etme bilincinin ¢ok yiiksek olmasa da {ist sosyoekonomik ¢evrede
daha fazla oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Siireli yayinlar1 takip etme aliskanliklarinin bir diger boyutunu dergi okuma
aligkanhign  olusturmaktadir.  Ogrencilerin  dergi  okuma  aliskanliklarmi
belirleyebilmek i¢in siirekli bir dergi okuyup okumadiklar1 sorulmustur. Elde edilen

sonuglar dergi okuma aliskanliginin yiiksek bir diizeyde olmadigini géstermektedir:

Tablo 3.3.104: Ogrencilerin Dergi Okuma Oranlar1

f Yiizde
Evet okurum. 80 20.5
Hayir okumam. 310 79.5
TOPLAM 390 100.0

Sonuglar ilkogretim 8. siif dgrencilerinin ancak beste bir diizeyinde (%20.5)
dergi okudugunu ortaya koymaktadir. Bu rakamlar, genel anlamda siireli yayin takip
etmede 8. sinif dgrencilerinin istenen diizeyde olmadigini gdstermektedir. Cigek-
Cetinkaya’nin (2004, s.56) ilkogretim 8. smiflar tizerinde gerceklestirdigi
arastirmasinda siirekli dergi okudugunu belirtenlerin oran1 daha diisiiktiir (%13.8).
Ancak farkli arastirmalarda daha yliksek oranlara da ulasildig goriilmektedir (Arici,
2005). Topcu’nun (2005, s.101, 139) arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin dergi okuma siklig1 %27.9 olarak tespit edilmistir. Dergilerin takip
edilme diizeyi ise %25.6’dir. Amerika’da yapilan farkli aragtirmalarda ise aksi bir
oranla ortaokul 6grencilerinin yayin tiirli olarak en ¢ok dergileri okuduklar1 sonucuna
varilmigtir (Hollis, 2002, s.54; Hughes-Hassell ve Rodge, 2007, s.26). Bu ciddi

farklilig1 sosyal ¢evre farkliligi ve imkanlarla agiklamak miimkiindiir
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Arastirmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin dergi okuma aligkanliklarina

iligkin veriler Tablo 3.3.105’te sunulmustur:

Tablo 3.3.105: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dergi Okuma Oranlan

Cevap
Evet Okurum | Hayir Okumam | TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 53 148 201
% 26.4 73.6 100.0

Erkek N 27 162 189
% 14.3 85.7 100.0

Toplam N 80 310 390
% 20.5 79.5 100.0

Tablo 3.3.105 sonuglari, dergi okudugunu belirten 6grenci oranlarinda kiz

Ogrencilerin daha yiiksek degerlere sahip oldugunu gostermektedir. Dergi okuma

oranlar1 kiz oOgrencilerde dortte bir diizeyindeyken (%26.4) bu oran erkek

ogrencilerde yedide bir (%14.3) diizeyine gerilemektedir. Arastirmaya katilan

Ogrenci grubunda kiz 6grencilerin genel anlamda okuma aligkanliklarinda goriilen

olumlu tutumlar1 ve aligkanliklar1 bu sonuglara da yansimistir.

Gazete okuma oranlarinda oldugu gibi dergi okuma ve takip etme

aliskanhiginda da sosyal ve ekonomik faktdrler etkili olabilmektedir. Ilkogretim 8.

siif 6grencilerinin farkli sosyoekonomik g¢evrelere gore dergi okuma oranlar1 Tablo

3.3.106°da gosterilmistir:
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Tablo 3.3.106: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevreye Gore Dergi Okuma Oranlari

Cevap
Evet Okurum | Hayir Okumam | TOPLAM

SED Ust N 46 84 130
% 35.4 64.6 100.0

Orta N 24 106 130
% 18.5 81.5 100.0

Alt N 10 120 130
% 7.7 923 100.0

Toplam N 80 310 390
% 20.5 79.5 100.0

[lkdgretim 8. smif grencilerinin diizenli dergi okuma aliskanliklarinda
sosyoekonomik c¢evreye gore farkliliklar tespit edilmistir. Tablo 3.3.106’daki
sonuglara gore, stirekli dergi okudugunu belirten oOgrencilerin  orani st
sosyoekonomik ¢evre 0grencileri arasinda {igte bir (%35.4) diizeyindedir. Oran orta
sosyoekonomik cevre Ogrencileri arasinda beste birin altindadir (%18.5). Alt
sosyoekonomik c¢evrede bulunan 6grenciler iginde bir dergiyi siirekli okudugunu
belirten 6grenci oran1 %7.7’dir. Rakamlar sosyoekonomik cevre yiikseldik¢e dergi
okunma oraninin da arttigim gostermektedir. Ogrencilerin iginde bulduklari sartlar
dergi okuma oranlarin1 etkilemektedir. Gelir diizeyi daha yiiksek olan (st
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin dergiye ulasma ve okuma oranlar1 daha
yiiksektir.

Diizenli olarak dergi okudugunu sdyleyen ogrencilerin okuduklarin

belirttikleri dergilerin isimleri ise sunlardir:
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Tablo 3.3.107: Ogrencilerin Diizenli Olarak Okuduklar1 Dergiler ve Okuyan

Ogrenci Sayisi

OKUYAN OGRENCI
DERGI ADI SAYISI
Ailem 2
Bilim Cocuk 11
Bilim Teknik 6
Cars 1
Dream 1
Fenerbahge 2
Four Four Two 4
Galatasaray 1
Geng Ogrenci 1
Geng Yaklasim 1
Girlfriend 1
Go Girl 3
Kral Magazin 1
Level 1
Multimedya 1
National Geographic Kids 1
PC Oyun 2
Penguen 1
Saglik 1
Salsa 17
Si1zint1 8
Trendy 13
TV Tuning 1

[lkdgretim 8. siif dgrencilerinin takip ettiklerini sdyledikleri dergiler iginde
agirh@in magazin ve spor dergilerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica bilgisayar
dergileri de 6grencilerin ilgisini ¢gekmektedir. Bu dergilerin disinda takip edilen dergi
ismi olarak TUBITAK tarafindan yaymnlanan Bilim Cocuk ile Bilim ve Teknik
dergileri dikkat ¢ekmektedir. Dergi tercihinde tercih edilen igerigin gazetelerde
cogunlukla okunan sayfalarla da uygunluk gosterdigi goriilmektedir. ilkdgretim

ikinci kademede bulunan 6grencilerin miizik, magazin gibi popiiler genclik kiiltiiriinii
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yansitan dergilere ilgi duyduklari bilinmektedir (Guthrie ve Greaney, 1991, s.86).
Okunan dergi listesinde yer alan bazi dergiler de bu bilgiyi dogrulamaktadir.
Hughes-Hassell ve Rodge (2007, s.26) tarafindan 5-8. smiflar {izerinde
gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore de Ogrenciler yayin tiirii olarak en ¢ok
dergileri okumaktadirlar. Okunan dergi tiirleri i¢inde de moda, spor, haber, video
oyunlar1 ve miizik dergileri basta gelmektedir.

Dergi okuma aligkanligini belirlemeye yonelik olarak yoneltilen bir diger
soruda dgrencilere, cocuk dergisi okuyup okumadiklar1 sorulmustur. ilkdgretimin
son donemi ¢ocukluk olarak kabul edilen donemin sonu oldugu gibi ergenlige gecisin
de ilk donemidir. Bu yas grubundaki 6grenciler her iki donemin de ozelliklerini
gosterebileceginden boyle bir soru sorma ihtiyaci duyulmustur. Ilkogretim 8. sinif

Ogrencilerinin ¢ocuk dergisi takip etme oranlar1 Tablo 3.3.108’de gosterilmistir:

Tablo 3.3.108: Ogrencilerin Cocuk Dergisi Takip Etme Oranlar

f Yiizde
Evet okurum. 40 10.3
Hayir okumam. 350 89.7
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.108’deki oranlar Ogrencilerin ¢ocuk dergisi okuma oranlarinin
ancak onda bir (%10.3) diizeyinde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bu
donemde ¢ocuklugun son dénemini yasadiklar1 diisiiniildiiglinde bu tiirdeki yayinlara
ilginin azalabilecegi diisiiniilebilir. Cocuk dergisi okuma oranlarinin cinsiyet

faktoriine gore farklilagabilecegi de diisiiniilebilir:
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Tablo 3.3.109: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Cocuk Dergisi Takip Etme

Oranlan
Cevap
Evet Okurum | Hayir Okumam | TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 24 177 201
% 11.9 88.1 100.0

Erkek N 16 173 189
% 8.5 91.5 100.0

Toplam N 40 350 390
% 10.3 89.7 100.0

Tablo 3.3.109 sonuglarina gore kiz 6grencilerin ¢cocuk dergisi okuma oranlari
erkek Ogrencilerden biraz daha yiiksektir. Ancak oranlarin ¢ok yiiksek olmadigi
diisiiniildiigiinde kiz ve erkek 6grencilerin ¢ocuk dergisi okuma oranlarinda belirgin
bir farkliligin bulunmadigini s6ylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin ¢ocuk dergisi okuma oranlarinda belirgin farkliliklar goriilmese
de sosyoekonomik farkliliklarin ¢ocuk dergisi okuma oranlarim1 da etkiledigi

anlagilmistir:

Tablo 3.3.110: Ogrencilerin Farkli Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevreye Gore Cocuk Dergisi Takip Etme Oranlari

Cevap
Evet Okurum | Hayir Okumam | TOPLAM

SED Ust N 18 112 130
% 13.8 86.2 100.0

Orta N 17 113 130
% 13.1 86.9 100.0

Alt N 5 125 130
% 3.8 96.2 100.0

Toplam N 40 350 390
% 10.3 89.7 100.0

Tablo 3.3.110 sonuglarina gore ¢ocuk dergisi okudugunu belirten az sayidaki

Ogrencinin biiyiik ¢ogunlugu list ve orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler
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arasindadir. Alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin orani diisiiktiir. Genel
anlamda siireli yayinlan takipte zorlanan alt sosyoekonomik diizey 6grencilerinin
cocuk dergisi okuma aligkanliklarinin da diisiik oldugu gozlenmistir.

Cocuk dergisi okudugunu belirten d6grencilerin isimlerini belirttikleri dergiler

Tablo 3.3.11°de listelenmistir:

Tablo 3.3.111: Ogrencilerin Okuduklar1 Cocuk Dergileri

OKUYAN OGRENCI
DERGI ADI SAYISI
Altin Cocuk 1
Arkadasim 2
Bilim Cocuk 24
Can Kardes 1
D Cocuk 1
Kopiik 2
Migo 6
National Geographic Kids 2
Winks 1

Tablo 3.3.111°deki dergi isimleri i¢cinde en biiyliik oranin Bilim Cocuk
dergisinde oldugu goriilmektedir. Her ne kadar derginin isminde “Cocuk” kelimesi
gecgse de tabloda yer alan diger dergilere gore igerigin tamamen bilimsel bilgilerle
olusturuldugu diislintildiigiinde 8. siif 6grencilerin klasik ¢ocuk dergilerine ¢ok
fazla ilgi géstermedigi anlasilmaktadir.

[lkdgretim 8. simif dgrencilerinin okuma aliskanliklarinin belirlenmesinde
incelenmesi  gereken bir diger konu Ogrencilerin  kiitiiphane  kullanma
aligkanliklaridir. Okuma materyallerine ulagmada o6nemli kaynaklardan biri olan
kiitiiphaneler, okuma aligkanligimin sekillenmesine de yardime1 olmaktadir.
Insanlarmn ilgi duyduklar1 biitiin kitaplarin tamamini satin alamayacaklar1 ya da
ulasamayacaklar diisiintildiiglinde kiitiiphanelerin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikar.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin kiitliphane kullanma oranlarina iligkin bilgilere
ulasabilmek i¢in 6grencilere 6ncelikle okullarinda ve siiflarinda kiitiiphane bulunup

bulunmadigi sorulmustur:
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Tablo 3.3.112: Ogrencilerin Okullarinda ve Simflarinda Kiitiiphane Bulunma

Oranlan
Okul Kiitiiphanesi Sinif Kitaphg
f Yiizde f Yiizde
Evet var. 386 99.0 123 31.5
Hayir yok. 4 1.0 267 68.5
TOPLAM 390 100.0 390 100.0

Tablo 3.3.112 sonuclarina gore arastirmaya katilan ogrencilerin hemen
tamaminin okullarinda bir okul kitapligi bulunmaktadir. Okullarinda kitaplik
olmadigint sdyleyen 4 ogrenci muhtemelen kiitiiphaneyi kullanmadiklar1 igin
varligindan haberdar degillerdir. Okul kiitiiphanesinin varlig1 konusundaki bu yiiksek
oran sinif kitapliklarinda goriilmemektedir. Ogrencilerin ancak yaklasik iigte birinin
simifinda (%31.5) smif kitapligi bulunmaktadir. Okullarda okul kiitiiphanesinin var
oldugu durumlarda sinf kitapliklarina yeterince 6nem verilmedigini bu sonuglardan
anlamak miimkiindiir. Ancak smif kitapliklarinin 6grencilerin kitaba ulasmasinda
daha siiratli bir yol oldugu ger¢egi diisliniildiigiinde bu konuda da eksikliklerin
giderilmesinin 6nemi anlasilacaktir.

Okul ve smif kitapliklarinin farkli sosyoekonomik c¢evrelerdeki okullarda

bulunma oranlar1 Tablo 3.3.113’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.113: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevreye Gore Okullarinda ve Simiflarinda

Kiitiiphane Bulunma Oranlar

Okul Kitaphg: Smmif Kitaphgi
Var Yok TOPLAM Var Yok | TOPLAM

SED Ust N 126 4 130 17 113 130
% 96.9 3.1 100.0 13.1 86.9 100.0

Orta N 130 0 130 35 95 130

% 100.0 .0 100.0 26.9 73.1 100.0

Alt N 130 0 130 71 59 130

% 100.0 .0 100.0 54.6 45.4 100.0

Toplam N 386 4 390 123 267 390
% 99.0 1.0 100.0 31.5 68.5 100.0

Okul kitapliklarinin biitiin okullarda bulundugu bilgisi Tablo 3.3.112°de
goriilmektedir. Okul kitapliklarina gore yayginliklart daha az oldugu anlasilan sinif
kitapliklarmin farklt sosyoekonomik ¢evrelerde farkli oranlarda bulundugu
anlasilmaktadir. Tablo 3.3.113 sonuglarina gore st sosyoekonomik c¢evredeki
okullarda biiyilk oranda bulunmayan (%13.1) siuf kitapliklar1 en yiiksek orana
(%54.6) alt sosyoekonomik c¢evredeki okullarda ulasabilmistir. Okul ve smif
kitapliklarinin olusturulmasinda biiylik oranda okullarin kendi imkanlar1 devreye
girmektedir. Sonuclardan anlasilabilecegi gibi imkanlar dncelikle okul kitapliginin
olusturulmasina ayrilmistir. Bu sonuglar Ogrencilerin en rahat ulasabilecekleri
kiitiphane konumundaki sinif kitapliklarinin yayginlik diizeyinin istenen seviyede
olmadigini géstermektedir.

Okul ve smif kitapliklarinin durumundan sonra 6grencilere bu kitapliklar:

kullanma amaglar1 sorulmustur:
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Tablo 3.3.114: Ogrencilerin Okul Kiitiiphanesi ve Simf Kitaphklarin

Kullanma Amaglari

f Yiizde
Odev hazirlamak. 107 27.4
Okumak icin 6diin¢ kitap almak. 133 34.1
Okul ve simif kitaphgim kullanmiyorum. 143 36.7
Diger 7 1.8
TOPLAM 390 100.0

Okul kiitiiphanesi ve simif kitapliklarinin kullanilma oranlari incelendiginde
Ogrencilerin en fazla yaklasik beste ikilik bir oranla (%36.7) okul kiitliphanesi ve
simf kitapligii kullanmadiklar1 cevabini verdikleri goriilmektedir. ikinci sirada iigte
birlik oranla (%34.1) okumak i¢in 6diing kitap aldiklarini sdyleyenler bulunmaktadir.
Odev hazirlama amaciyla kullananlar ise (%27.4) iiglincii siradadir. “Diger”
segenegini isaretleyen dgrencilerse kiitiiphanenin agik olma siiresinin ¢ok kisa olmasi
sebebiyle kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglar secenekler arasinda
birbirine yakin bir dagilimin oldugunu gdstermektedir. Ancak &grencilerin biiyilik
oranda kiitiiphaneyi kullanmamasi, kullananlarin 6nemli bir boliimiiniin sadece 6dev
yapmak icin kiitliphaneyi kullanmas1 okuma aliskanliklarinda okul kiitiiphanelerinin
ve smuf kitapliklarinin ¢ok fazla yer tutmadigini gostermektedir. Benzer sonuglar
Tablo 3.3.22°de Ogrencilerin okuduklar1 kitaplara ulagsma yollarinda da karsimiza
cikmaktadir. Kiitiiphaneler ne yazik ki Ogrencilerin okuma aliskanliklarini
sekillendirmede istenen etki diizeyinde goriinmemektedir. Topgu’nun (2005, s.127)
aragtirmasinda da, ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin %37 oraninda okul
kiitiiphanesini, %67.7 oraninda sinif kitapligini hi¢ kullanmadiklari belirlenmistir.

Kiz ve erkek 6grencilerin okul kiitiiphanesi ve simif kitapliklarini kullanma

amagclarinda goriilebilecek farkliliklara iligkin veriler Tablo 3.3.115°te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.115: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okul Kiitiiphanesi ve Simif

Kitaphklarim Kullanma Amaclar

Okul ve Sinif Kitaphg Kullanma Amaci
Okumak
icin
Odiing Okul ve Simf
Odev Kitap Kitaphgim
Hazirlamak | Almak | Kullanmiyorum | Diger | TOPLAM

Cinsiyet | Kiz N 55 74 70 2 201
% 27.4 36.8 34.8 1.0 100.0

Erkek N 52 59 73 5 189
% 27.5 31.2 38.6 2.6 100.0

Toplam N 107 133 143 7 390
% 27.4 34.1 36.7 1.8 100.0

Tablo 3.3.115 sonuglar arada kiiclik farkliliklar bulunsa da kiz ve erkek

ogrencilerin kiitiiphane kullanma amaglarinda belirgin farkliliklar olmadig1 sonucunu

vermektedir. Oran farkliliklar yiiksek olmasa da okul kiitiiphanesi ve sinif kitapligini

kullanmayan erkek oOgrencilerin kiz 6grencilerden fazla oldugu goriilmektedir.

Ayrica okul kiitiiphanesi ve smif kitapligin1 6diing kitap almak amaciyla kullanan kiz

Ogrencilerin oran1 (%36.8) erkek Ogrencilerin oranindan (%31.2) yiiksektir. Bu

sonuglar okul kiitiiphanesi ve sinif kitapliklarinin kullaniminda kiz 6grencilerin daha

olumlu degerlere sahip oldugunu gostermektedir.

Okul kiitiiphanesi ve smif kitapliklarinin kullaniminda sosyoekonomik ¢evre

farkliliklarinin yansimalarina iliskin bulgular Tablo 3.3.116’da gosterilmistir:
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Tablo 3.3.116: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip
Sosyoekonomik Cevreye Gore Okul Kiitiiphanesi ve

Siif Kitaphklarimi Kullanma Amaclari

Okul ve Sinif Kitaphg1 Kullanma Amaci
Okumak
icin
Odiin¢ Okul ve Stmf
Odev Kitap Kitaphgm
Hazirlamak | Almak | Kullanmiyorum Diger TOPLAM

SED Ust N 34 31 58 7 130
% 26.2 23.8 44.6 5.4 100.0

Orta N 44 46 40 0 130
% 33.8 354 30.8 .0 100.0

Alt N 29 56 45 0 130
% 223 43.1 34.6 .0 100.0

Toplam N 107 133 143 7 390
% 27.4 34.1 36.7 1.8 100.0

Tablo 3.3.116 sonuglarina gore okul Kkiitliphanesi ve smif kitapliklarim
kullanmayan 6grenciler i¢inde en yiiksek oran yartya yakin bir degerle (%44.6) {ist
sosyoekonomik c¢evre dgrencilerine aittir. Okumak i¢in 6diing kitap alma oranlarinda
ise en yiiksek deger (%43.1) alt sosyoekonomik g¢evredeki 6grencilerdedir. Bunu
sirastyla orta (%35.4) ve lst (%23.8) sosyoekonomik ¢evrede bulunan okullarin
ogrencileri izlemistir. Ozellikle sinif kitapliklarinm yaygmliginin alt sosyoekonomik
cevredeki okullarda daha yiliksek oldugu diisiiniildiiglinde (Tablo 3.3.113)
Ogrencilere kolay ulasabilecekleri kitaplar sunuldugunda okuma aligkanliklarinin da
yiikselebilecegi sonucuna varmak miimkiindiir. Alt sosyoekonomik ¢evrelerde
bulunan 6grencilerin kitap satin almak i¢in ayirabildikleri para oraninin daha diisiik
olmasmin kiitiphane kullanma oranim1 da etkiledigi diisiiniilebilir. Okul
kiitiiphanesinin alt sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan 6grenciler tarafindan daha
siklikla kullanilmast Gonen vd.’nin (2004, s.20) arastirma sonuglarinda da
goriilmektedir.

Okul kiitiiphaneleri ve simif kitapliklarindan nitelik ve nicelik olarak daha

kapsamli olan, okuma materyaline ulasma ve okuma aligkanlifin1 kazanmada
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etkisinin daha biiylik olmasi beklenen kurumlar halk kiitiiphaneleridir. Cevrede
kapsamli bir halk kiitiiphanesinin bulunmas1 6grencilerin okuma aligkanliklarini da
etkileyecektir. Bu bilgi dogrultusunda, arastirmaya katilan &grencilerin halk
kiitiiphanelerini kullanma oranlar1 da tespit edilmeye calisilmistir. Oncelikle

ogrencilere yasadiklari ¢gevrede bir halk kiitiiphanesi olup olmadig1 sorulmustur:

Tablo 3.3.117: Ogrencilerin Bulunduklari Semtte Halk Kiitiiphanesi
Olup Olmadig: Sorusuna Verdikleri Cevaplar

f Yiizde
Evet var. 137 35.1
Hayir yok. 253 64.9
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.117 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grenci grubunun yaklagik
ticte ikisinin (%64.9) yasadiklar1 semtte bir halk kiitliphanesinin bulunmadigin
belirttikleri goriilmiistiir. Bu rakamlar 6grencilerin isteseler de yakinlarinda bulunan
bir halk kiitliphanesinden yararlanmasini engelleyecektir. Halk kiitiiphanelerinin
yasanilan sosyal cevredeki varligint belirlemek icin cevaplar farkli cevrelerdeki

Ogrencilere gore yeniden degerlendirilmis ve Tablo 3.3.118°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.118: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip
Sosyoekonomik Cevreye Gore Bulunduklar1 Semtte Halk Kiitiiphanesi Olup

Olmadig1 Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Cevap
Evet Var Hayir Yok TOPLAM

SED Ust N 32 98 130
% 24.6 75.4 100.0

Orta N 69 61 130
% 53.1 46.9 100.0

Alt N 36 94 130
% 27.7 72.3 100.0

Toplam N 137 253 390
% 35.1 64.9 100.0
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Tablo 3.3.118°de goriildiigii gibi sadece orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan
Ogrencilerin yaris1 (%53.1) yasadiklari ¢evrede bir halk kiitliphanesinin bulundugunu
belirtmistir. Ust ve alt sosyoekonomik ¢evrelerde bu oran dértte bir diizeyindedir.
Sonuglar maddi sebeplerle istedigi kitaba ulasamayan biitiin 6grenciler i¢in oldukga
diisiindiiriiciidiir. Uygulama yapilan ilceler icinde sadece Yenimahalle’de resmi bir
halk kiitiiphanesi bulunmaktadir.

Yasanilan semtte bir halk kiitliphanesi bulunmasa da bu durum 6grencilerin
sehrin farkli bolgelerindeki kiitiiphaneleri kullanmasina engel olusturmaz. Bu sebeple
aragtirmaya katilan 6grenci grubuna, herhangi bir halk kiitiiphanesine iiye olup
olmadiklar1 ve Kkiitiiphane kullanma sikliklar1 sorulmustur. Ogrencilerin halk

kiitiiphanelerine {iye olma durumlar1 Tablo 3.3.119’da gosterilmistir:

Tablo 3.3.119: Ogrencilerin Halk Kiitiiphanelerine Uye Olma Durumlari

f Yiizde
Evet iiyeyim 17 4.4
Hayir iiye degilim 373 95.6
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.117°de 6grencilerin ancak ticte birinin (%35.1) yasadiklar1 semtte
bir halk kiitliphanesinin oldugu goriilmektedir. Ancak bu imkana sahip sinirh
orandaki Ogrenciler bile biiyilk oranda bir halk kiitliphanesine {iye degildir.
Ogrencilerin neredeyse tamamina yakmi (%95.6) bir halk kiitiiphanesine iiye
olmadiklarmi belirtmektedirler. Halk kiitiiphanesine iiye olmama elbette 6grencilerin
halk kiitliphanesine hi¢ gitmedigi anlamin1 tasimaz. Ancak &grencilerin okuma
aligkanlik ve ilgileri dogrultusunda kiitiiphanelerden 6diing kitap alabilmeleri i¢in
liye olmalar1 gerekmektedir. Bu rakamlar 6grencilerin okuma aligkanliklarinda halk
kiitiiphanelerinden ¢ok fazla yararlanmadiklar1 sonucunu dogurmaktadir. Halk
kiitiiphanesine iiye oldugunu sdyleyen 10 &grenci Adnan Otiiken 11 Halk
Kiitiiphanesine iiye oldugunu belirtmistir. 7 O6grenci Etimesgut Kent Konseyi
Kiitiiphanesi’ne iiyedir. Kiitliphaneye iiye olan az sayidaki 6grencide agirligr kiz

ogrenciler (12 kisi) olusturmaktadir.
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Halk kiitiiphanesine iiye olan az sayidaki 6grencinin sosyoekonomik cevreye

gore farkliliklar1 Tablo 3.3.120°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.120: Ogrencilerin Farkl Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevreye Gore Halk Kiitiiphanelerine Uye Olma Durumlari

Cevap
Evet Hayir TOPLAM

SED Ust N 8 122 130
% 6.2 93.8 100.0

Orta N 8 122 130
% 6.2 93.8 100.0

Alt N 1 129 130
% .8 99.2 100.0

Toplam N 17 373 390
% 4.4 95.6 100.0

Tablo 3.3.120 sonuglar1 halk kiitiiphanesine liye olma oranlarinda iist ve orta
sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan 6grenciler arasinda esit bir dagilim oldugunu
gostermektedir. Alt sosyoekonomik cevredeki 6grencilerden sadece bir kisi soruya
olumlu cevap vermistir.

8. smuf Ogrencilerinin  halk kiitliphanelerini  kullanma oranlarini
belirleyebilmek i¢in degerlendirilebilecek verilerden biri de kiitliphaneye gitme
sikligiyla ilgilidir. 8. siif 6grencilerinin halk kiitliphanelerini kullanma sikliklarini

belirleyebilmek i¢in halk kiitiiphanelerine hangi siklikta gittikleri sorulmustur:

Tablo 3.3.121: Ogrencilerin Halk Kiitiiphanelerine Gitme Sikhiklar1

f Yiizde
Haftada Bir Kez 18 4.6
Haftada Birkac¢ Kez 41 10.5
Ayda Birka¢ Kez 76 19.5
Yilda Birka¢ Kez 62 15.9
Kiitiiphaneye Gitmem 193 49.5
TOPLAM 390 100.0
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Tablo 3.3.121°de goriildiigii gibi 6grencilerin neredeyse yarist (%49.5) halk
kiitliphanesine hi¢ gitmedigini belirtmektedir. Geriye kalan Ogrenciler i¢inde halk
kiitiiphanesine en sik giden %19.5 ile “ayda birka¢ kez” gittigini belirtenler
olusturmaktadir. Haftada bir veya birden fazla gittigini belirtenler toplamda
%15.1°1ik bir dilimi olusturmaktadir. Sonuglar, 6grencilerin énemli bir boliimiiniin
halk kiitiiphanelerini hi¢ kullanmadigimni kullananlarin ise siklikla kullanmadigini
gostermektedir. Bu sonuglar 6grencilerin okuma aliskanliklarinin yerlesmesinde
kiitiiphane ve kiitiiphane gorevlilerinin ¢ok az bir etkiye sahip olmasi (Tablo 3.3.19)
ve Ogrencilerin okuma materyaline ulasmada en az bagvurduklar1 yollardan birinin
kiitliphane olmasiyla da (Tablo 3.3.22) uygunluk gostermektedir. Arici’nin (2005)
ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri iizerinde gercgeklestirdigi arastirmada da
kiitiiphaneye giden Ogrencilerin toplam orani buradaki sonuclara yakindir (%55.9).
Topcu (2005, s.132) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe ogrencileri iizerinde
gerceklestirilen aragtirmada da halk kiitiiphanelerini  hi¢  kullanmadiklarini
belirtenlerin oran1 %45.3 seviyesindedir.

American Library Association [ALA] nin (1978, s.3) onerdigi kiitliphaneye
gitme siklig1 incelendiginde “zayif aligkanlik” diizeyine sahip okurlarin yolda 1-5
kez kiitiiphaneye gittigi, “orta diizey aligkanlik”taki bireylerin yilda 6-11 kez
gittikleri ve “giiclii aliskanlik” diizeyine sahip olanlarin yilda 12 ve daha fazla
siklikla kiitiiphaneye gittikleri ve kitap okuduklar1 belirtilmektedir (Akt. Yilmaz,
2004, s.116). Bu olgiitlere gore arastirma drneklemindeki 6grencilerin yaklasik {icte
birinin (% 34.6) “giiclii diizeyde” kiitliphane kullanma aligkanligi oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Yilmaz’in (2004, s.129) ilkogretim 5. simif Ogrencileri
tizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda gercek kiitiiphane kullanicisinin orani ¢ok
daha diisiik bulunmugstur. Bu durum yasin ilerlemesiyle birlikte artan biling diizeyine
baglanabilir. Ancak arastirma Ornekleminde bulunan Ogrencilerin kiitiiphane
kullanma aligkanliklarinin yiiksek olmadigi da anlasilmaktadir. Brown (2004)
tarafindan yapilan arastirmada da 14-20 yas arasi genglerin kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinda diisiis goriildiigii tespiti yapilmistir (Akt. Snowball, 2005, s.43).
Benzer sonuclara Howard (2004) tarafindan yapilan arastirmada da ulasilmis ve 8-
11. smif ogrencilerinin kiitliphane kullanma oranlarinda son donemde diisiis

gozlenmistir.
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Halk kiitiiphanelerinin kullanilma sikliklarinda kiz ve erkek Ogrenciler

arasinda da farkliliklar goriilmiistiir:

Tablo 3.3.122: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Halk Kiitiiphanelerine
Gitme Sikhiklar

Kiitiiphaneye Gitme Sikhig:

Haftada Ayda Yilda
Birkac Haftada | Birkac¢ | Birkac Hic¢
Kez Bir Kez Kez Kez Gitmem | TOPLAM
Cinsiyet | Kiz N 18 8 40 39 96 201
% 9.0 4.0 19.9 19.4 47.8 100.0
Erkek N 23 10 36 23 97 189
% 12.2 53 19.0 12.2 51.3 100.0
Toplam N 41 18 76 62 193 390
% 10.5 4.6 19.5 15.9 49.5 100.0

Tablo 3.3.122 sonuglarina gore kiitiiphaneyi hi¢ kullanmadigini belirten
ogrencilerde erkek 6grencilerin oran fazlaligi bulunsa da (%51.3) kiz 6grencilerin de
bu orana yakin bir degere sahip olduklar1 (%47.8) anlagilmaktadir. Kiitiiphanelerin
“yi1lda” ve “ayda” birka¢ kez kullaniminda kiz 6grencilerin; “haftada birkag¢ kez” ve
“haftada bir kez” seceneklerinde erkek dgrencilerin oran fazlaligina sahip olduklari
goriilmektedir. Sonuglardan hareketle halk kiitiiphanelerini sik kullanmada erkek
Ogrencilerin O6nemli farklilk olmasa da kiz Ogrencilerden 6nde olduklar
belirlenmistir.

Halk kiitiiphanelerini kullanma sikliginda farkli sosyoekonomik c¢evrede

bulunan 6grencilere iliskin veriler Tablo 3.3.123’te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.123: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip
Sosyoekonomik Cevreye Gore Halk Kiitiiphanelerine Gitme Sikhiklar:

Kiitiiphaneye Gitme Sikhig:
Haftada Ayda Yilda
Birka¢ | Haftada | Birkac¢ | Birkac Hic
Kez Bir Kez Kez Kez Gitmem | TOPLAM
SED Ust N 6 6 25 22 71 130
% 4.6 4.6 19.2 16.9 54.6 100.0
Orta N 34 11 26 19 40 130
% 26.2 8.5 20.0 14.6 30.8 100.0
Alt N 1 1 25 21 82 130
% 8 .8 19.2 16.2 63.1 100.0
Toplam N 41 18 76 62 193 390
% 10.5 4.6 19.5 15.9 49.5 100.0

Tablo 3.3.123 sonuglarina gore “haftada birka¢ kez” segenegi ile halk
kiittiphanelerini en sik kullanan Ogrenciler orta sosyoekonomik c¢evrede
bulunmaktadir. Arastirmanin  gerceklestirildigi ilceler iginde tek Ilce Halk
Kiitliphanesi Yenimahalle’dedir. Ancak iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan
Ogrencilerin  bu  kiitiiphaneden  yeterince  yararlanmadigi  anlasilmaktadir.
Kiitiiphaneye hi¢ gitmedigini belirten 6grenciler icinde en yliksek deger %63.1 ile alt
sosyoekonomik ¢evre Ogrencilerindedir. Bu sonuglarda kiitliphanelerin yasanilan
cevreye yakinligi ve olumlu yonlendirmenin etkisi goz oniinde bulundurulmalidir.

Halk kiitiiphanelerinin kullanim amagclart da 6grencilerin okuma aligkanliklar
hakkinda bilgi verebilmektedir. Halk kiitiiphanesine “hi¢ gitmedigini” belirten
Ogrencilerin disinda kalan diger 68renciler halk kiitiiphanelerini kullanma amaclarini

su sekilde aciklamaktadirlar:
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Tablo 3.3.124: Ogrencilerin Halk Kiitiiphanelerini Kullanma Amaclari

f Yiizde Gecerli Yiizde
Odev yapmak icin 116 29.7 58.9
Kitap, dergi ve gazete okumak i¢in 50 12.8 25.4
Odiing kitap almak icin 31 7.9 15.7
Toplam 197 50.5 100.0
Cevap Vermeyenler 193 49.5
TOPLAM 390 100.0

Halk kiitliphanesini hi¢ kullanmadigim1  belirten %49.5 oranindaki
ogrencilerin disinda kalanlarin yaklasik beste ticli de (%58.9) halk kiitiiphanelerinden
sadece 0dev yapma amaciyla yararlanmaktadir. “Kitap, dergi ve gazete okuma
amactyla” kiitiiphaneye gidenler %25.4, “6diing kitap almak i¢in” gidenler %15.7’lik
bir orana sahiptir. Halk kiitiiphanelerini okuma materyallerine ulasmak icin kullanan
ogrencilerin biitlin 6grenciler icindeki orani beste bir diizeyindedir (%20.7). Genel
anlamda kullanim siklig1 yiiksek olmayan halk kiitiiphanelerinin ¢cogunlukla da d6dev
yapma amaciyla kullanildigr anlasilmaktadir. Cigek-Cetinkaya’nin (2004, s.66)
ilkdgretim 8. sinif 6grencileri tizerinde gergeklestirdigi arastirmada dgrencilerin beste
dortten fazla bir oranla (9%82.5) kiitliphaneleri 6dev yapmak amaciyla kullandiklar
belirlenmistir. Odevlerle ilgili kaynaklara ulasma ihtiyaciyla kiitiiphaneleri kullanma
amaci diger aragtirmalarda da en sik karsilasilan gerekcedir (Yilmaz, 1990; Gonen
vd., 2004; Arici, 2005; Karakog, 2005; Topcu, 2005). Ancak yas grubu ilerledik¢e —
ozellikle tiniversite Ogrencilerinde- kiitliphaneleri ders c¢alisma mekan olarak
kullanma orani1 artmaktadir (D6kmen, 1994, s.71).

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine goére halk kiitiiphanesi

kullanma amaglarina iligkin veriler Tablo 3.3.125°te gosterilmistir:
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Tablo 3.3.125: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Halk Kiitiiphanelerini

Kullanma Amaglari

Halk Kiitiiphanesini Kullanma Amaci
Kitap,
Dergi ve Odiing
Odev Gazete Kitap
Yapmak Okumak Almak TOPLAM
Cinsiyet Kiz N 60 25 20 105
% 57.1 23.8 19.0 100.0
Erkek N 56 25 11 92
% 60.9 27.2 12.0 100.0
Toplam N 116 50 31 197
% 58.9 254 15.7 100.0

Sonuglar halk kiitliphanesi kullanma amacinda kiz ve erkek Ogrenciler

arasinda kiiciik oran farkliliklar oldugunu gostermektedir. “Odev yapma” ve “kitap,

dergi ve gazete okuma” amaglarinda erkek 6grencilerin oran fazlaligi goriiliirken

“0diing kitap alma”da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek orana sahip

olduklar1 belirlenmistir.

cevrelerde bulunan 6grenciler arasinda da farkliliklar tespit edilmistir:

Halk kiitiiphanesi kullanma amaglarinda tiist, orta ve alt sosyoekonomik
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Tablo 3.3.126: Ogrencilerin Farkh Gelismislik Diizeyine Sahip

Sosyoekonomik Cevreye Gore Halk Kiitiiphanelerini Kullanma Amaclar

Halk Kiitiiphanesini Kullanma Amaci
Kitap,
Dergi ve Odiing
Odev Gazete Kitap
Yapmak Okumak Almak TOPLAM
SED Ust N 30 16 13 59
% 50.8 27.1 22.0 100.0
Orta N 53 24 13 90
% 58.9 26.7 14.4 100.0
Alt N 33 10 5 48
% 68.8 20.8 10.4 100.0
Toplam N 116 50 31 197
% 58.9 25.4 15.7 100.0

Tablo 3.3.126 sonuglarina goére halk kiitiiphanelerini okuma aligkanliklarin
gelistirme amact dogrultusunda kullanma, iist sosyoekonomik ¢evreden alt
sosyoekonomik c¢evreye gittikce azalmaktadir. Halk kiitiiphanelerini “6dev yapma”
amactyla kullanma orani alt sosyoekonomik cevre dgrencilerinde licte iki (%68.8)
oranindayken iist sosyoekonomik c¢evre dgrencilerinde yartya (%50.8) diismektedir.
Odev yapma amaci disinda halk kiitiiphanelerini “kitap, dergi ve gazete okuma” ve
“O0diing kitap alma” amaciyla kullananlar icinde en yiiksek oranlar (st
sosyoekonomik c¢evre Ogrencilerine aittir. Oranlar alt sosyoekonomik c¢evreye
gittikce diismektedir. Bu sonuclardan iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan
ogrencilerin, halk kiitiiphanelerini okuma aligkanliklar1 dogrultusunda daha olumlu
kullandiklarini sdylemek miimkiindjir.

[lkdgretim 8. sinif dgrencilerinin halk kiitiiphanelerini kullanmada kiitiiphane
sayisinin azligt ve yonlendirme eksiklikleri kadar 6grencilere hitap eden tiirde
yayinlara yer vermemesinin de etkisi diisiiniilebilir. Ogrencilere agik uglu olarak
yoneltilen “Kiitiiphanelerde daha ¢ok hangi tiirdeki yayimlarin olmasini istersiniz?”
sorusuyla bu eksiklikler ve 6grencilerin okuma ilgileri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Bu soruya cevap verme orani {igte bir (%32.6) diizeyindedir:
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Tablo 3.3.127: Ogrencilerin Kiitiiphanelerde Bulunmasim Istedikleri Yayin

Tiiriine fliskin Soruya Cevap Verme Oranlar1

f Yiizde
Cevap Verenler 127 32.6
Cevap Vermeyenler 263 67.4
TOPLAM 390 100.0

Ogrencilerin kiitiiphanelerde bulunmasini istedikleri yaymlar konusunda
verdikleri cevap ylizdelerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma oranlar1 Tablo

3.3.128°de gosterilmistir:

Tablo 3.3.128: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kiitiiphanelerde Bulunmasini

Istedikleri Yayin Tiiriine iliskin Soruya Cevap Verme Oranlar1

Cevap Cevap Verenler | TOPLAM
Vermeyenler

Cinsiyet | Kiz N 122 79 201
% 60.7 39.3 100.0

Erkek N 141 48 189
% 74.6 254 100.0

Toplam N 263 127 390
% 67.4 32.6 100.0

Tablo 3.3.128 sonuglarina gore soruya cevap verme oranlarinda kiz 6grenciler
yaklagik beste iki (%39.3), erkek 6grenciler dortte birlik (%25.4) bir orana sahiptir.
Bu arastirmanin biitiiniinde goriilen erkek 6grencilere oranla kiz 6grencilerin okuma
aligkanliklarindaki yiiksek oran buradaki sonucglara da yansimistir.

Halk kiitiiphanelerinde bulunmasi istenen yayin tiirleri sorusuna cevap verme
oraninda sosyoekonomik diizey farkliliklarina iligkin veriler Tablo 3.3.129°da

gosterilmisgtir:
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Sosyoekonomik Cevreye Gore Kiitiiphanelerde Bulunmasim Istedikleri Yayin

Tiiriine Iliskin Soruya Cevap Verme Oranlar1

Cevap Cevap Verenler | TOPLAM
Vermeyenler

SED Ust N 86 44 130
% 66.2 33.8 100.0

Orta N 87 43 130
% 66.9 33.1 100.0

Alt N 90 40 130
% 69.2 30.8 100.0

Toplam N 263 127 390
% 67.4 32.6 100.0

Tablo 3.3.129 sonuglarina gore soruya cevap veren 6grenciler i¢inde oran

yiiksekligi iist (%33.8) ve orta (%33.1) sosyoekonomik diizey 6grencileri lehinedir.

Ancak alt sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin de ¢ok diisiik orana sahip

olmadigin1 belirtmek gerekir (%30.8).

Ogrencilerin kiitiiphanelerde gérmek istedikleri yayinlar onlarm kismi de olsa

okuma ilgilerini belirleyebilmek icin onemlidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin

kiitiiphanelerde gormek istedikleri eserlerin 6zellikleri ve bu istekte bulunan 6grenci

sayist Tablo 3.3.130°da gosterilmistir:
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Tablo 3.3.130: Ogrencilerin Kiitiiphanelerde Gormek Istedikleri Yayinlar

OGRENCI
ISTENEN ESER TURLERI SAYISI
100 Temel Eser 2
Ansiklopedik eserler. 17
Bilim-Kurgu 2
Biyografi 2
Cizgi Roman 4
Cocuk dergileri 1
Gazete 1
Genglere yonelik, macera konulu romanlar. 42
Giincel ve ¢ok satan kitaplar. 3
Genglik ve magazin dergileri 2
Hikaye kitaplar1 5
Kisisel gelisim kitaplar1 1
Mizah ve karikatiir tiiriinde eserler 16
Politik eserler 2
Sinavlara hazirlik kitaplari 1
Sporla ilgili kitaplar 9
Siir 7
Tarih konulu eserler 8
Tiyatro 2

Ogrencilerin  kiitiiphanelerde gormek istedikleri yaymlar genel olarak
incelendiginde 06zellikle roman tiiriinde macera konulu eserlerin 6ne c¢iktig
goriilmektedir. Ayrica mizah ve karikatiirle ilgili eserler de istenen tiirler arasindadir.
Bu oranlar 6grencilerin okumayi tercih ettikleri tiirler ve okumaktan hoslandiklari
konulara iligkin bulgularla da (Tablo 3.3.42 ve Tablo 3.3.45) ortiismektedir. Ayrica
Ogrencilerin kiitliphaneleri ¢ogunlukla 6dev yapmak ic¢in kullandiklar1 diistniiliirse
(Tablo 3.3.124) kiitiiphanelerde ansiklopedik tiirde kaynak kitaplarin bulunmasinm
istemeleri de dogal karsilanmalidir.

Ogrencilerin kiitiiphanelerden beklentilerini anlayabilmek icin yoneltilen son
soruda kiitiiphanede gormek istedikleri kitap, dergi veya yazar olup olmadig

sorulmustur. Bu soruya da 6grenciler biiyiik oranda cevap vermemistir:
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Tablo 3.3.131: Ogrencilerin Kiitiiphanelerde Gormek Istedikleri

Kitap/Dergi/Yazar Sorusuna Cevap Verme Oranlan

f Yiizde
Cevap Verenler 19 4.9
Cevap Vermeyenler 371 95.1
TOPLAM 390 100.0

Tablo 3.3.131°de de goriildiigii gibi soruya cevap veren Ogrencilerin sayisi
son derece simirlidir. Ogrencilerden 14 kisi kiitiiphanelerde gérmek istedikleri yazar
ismi olarak Giilten Dayioglu, Ipek Ongun, Jack London, Omer Seyfettin ve Resat
Nuri Giintekin’in ismini vermistir. 2 6grenci eser adi olarak “Harry Potter” ve
“Secret” isimli kitaplari, 3 dgrenci de TUBITAK in yaymnladigi Bilim Teknik ve
Bilim Cocuk dergilerini kiitiiphanelerde gérmek istediklerini belirtmislerdir. Isimleri
belirtilen yazarlarin ve eserlerin zaten Ogrenciler arasinda popiiler olan isimler
arasinda oldugu goriilmektedir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
halk kiitiiphanelerini kullanma oranlarinin istenen diizeyde olmadigini sdylemek
mimkiindiir. Ayrica kiitliphaneyi kullandigin1 belirten 6grencilerin 6nemli bir
boliimii de sadece “0dev yapma” amaciyla kiitiiphanelere gitmektedir. Bu yoniiyle
kiitiiphaneler, Ogrencilerin okuma aligkanliklarini gelistirme amacindan oldukga

uzaklagsmis gorlinmektedir.

3.4. llkogretim 8. Smf Ogrencilerinin Farklh Metin Tiirlerinde
(Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) Okudugunu Anlama Basarilarina
Iliskin Veriler:

Bu boliimde arastirma oOrneklemine dahil edilen ilkégretim 8. simif
ogrencilerinin farkli metin tiirlerinde (bilgilendirici, dykiileyici ve siir) okudugunu
anlama basarilarina iliskin veriler degerlendirilmistir. Bulgular t testi ve ANOVA
testiyle degerlendirilerek tablolastirilmistir. Analizlerde cinsiyet ve sosyoekonomik

faktorler dikkate alinarak degerlendirmeler yapilmistir.
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[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama testlerinden aldiklart
puanlarin farklt metin tiirlerinde (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin ANOVA testi yapilmustir.
Levene F testi sonuclarina gore (F= 1.443, p< 0.05) gruplar homojen bir dagilim
gostermektedir. ANOVA testine iligkin bulgular Tablo 3.4.1°de gdsterilmistir:

Tablo 3.4.1: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Farkh Metin
Tiirlerine (Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) Gore ANOVA Sonugclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar Arasi .340 2 .170 .020 980 YOK
Gruplar ici 9744.813 1167 8.350
TOPLAM 9745.153 1169
p<0.05

ANOVA sonuglarina gore aragtirmaya katilan ilkdgretim 8. sif
Ogrencilerinin okudugunu anlama test puanlarinda farkli metin tiirlerine gore anlamh

bir fark bulunmamistir (p<0.05). Ancak ilkogretim 8. smif 6grencilerinin
bilgilendirici metinlerden aldiklar1 toplam test puanlarinin ortalamasinin )_(29.2000,
Oykiileyici metinlerden aldiklar1 toplam test puanlarinin ortalamasinin X =9.2051 ve

siir metinlerinden aldiklar1 toplam test puanlarinin ortalamasinin X =9.2385 oldugu
gorilmiistiir.
Bu sonuglara gore aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama test

puanlarimin farkli metin tiirleri arasinda anlamli bir fark olmasa da aritmetik
ortalamalardan 6grencilerin en ¢ok siirde (}=9.2385), daha sonra Oykiileyici

(X=9.2051) ve bilgilendirici (X =9.2000) metinlerde basarih olduklari
anlagilmaktadir.

Temizyiirek (2008, s.145) tarafindan ilkogretim 8. simif 6grencileri iizerinde
gergeklestirilen arastirmada da bilgilendirici ve Oykiileyici metinler arasinda
okudugunu anlama basarisinda 6grencilerin, Oykiileyici metinlerdeki okudugunu
anlama bagarilarinin daha yiliksek oldugu sonucuna varilmistir. Yine ilkogretim 8.

siniflar {izerinde gergeklestirilen bir bagka arastirmada da 6grencilerin bilgilendirici
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metin  Ornegi olarak secilen deneme ile hikdye metni basar1 diizeyleri
karsilastirmasinda Oykiileyici metindeki basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu
anlasilmistir (Karakus Taysi, 2007, s.102). Ayrica ilkdgretim 5. sinif 68rencilerinin
bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerdeki okudugunu anlama basar1 diizeylerinde
Oykiileyici metinler lehine anlamli farklilik bulunmustur (Sidekli, 2005, 5.92).

Glineyli’'nin (2003) 160 6gretmen adayi lizerinde gerceklestirdigi aragtirmada
ise bilgilendirici ve edebi nitelikli metinlerdeki okudugunu anlama basarisinda
ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Benzer sekilde liniversite 6grencileri iizerinde yapilan bir diger
arastirmada da oOgrencilerin siir, bilgilendirici metin ve Oykiileyici metinler
tizerindeki okudugunu anlama basarisinin en yiiksek siir tiirlinde oldugu sonucuna
varilmistir. Siir tiirlinti, bilgilendirici metinler ve Oykiileyici metinler izlemistir
(Karatay, 2007, s.100-101). Yas diizeyi ilerledik¢e metin yapilar1 hakkinda edinilen
bilginin artmasiyla birlikte bilgilendirici metinlerin dykiileyici metinlere oranla daha
cabuk c¢oziimlenebildigi anlagilmaktadir.

Bakken ve Whedon (2002, s.229-230), cocuklarin baslangigtaki dil 6grenme
stirecinde aileden, daha sonra ilk okumayr 6grenme siirecinde Ogretmenlerden
siklikla Oykiileyici metin yapilarini tagiyan hikayeler, peri masallar1 ve fabllar
dinlediklerini, erken yaslarda bu metin yapilarinin c¢ocuklar i¢in daha tanidik
oldugunu belirtir. Bu sebeple Oykiileyici metinlerdeki okudugunu anlama basarisinin
bilgilendirici metinlerden daha yiiksek olmasini normal karsilamak gerekir. Ilerleyen
yaslarda uygun okudugunu anlama stratejilerinin Ogretilmemesi bilgilendirici
metinlerdeki okudugunu anlama basarisini da distlirebilmektedir. Ayrica erken
yaslarda oykiileyici metinler hakkinda olusan zihinsel semalara karsin bilgilendirici
metinler hakkinda bdyle bir semanin olugmamasinin bu metinlere olan ilgiyi dolayl
da olsa olumsuz etkiledigi diisliniilmelidir. Bdylelikle bilgilendirici metinlerin
anlasilma siireci olumsuz etkilenmektedir (Dodson, 2000, s.4).

Bu arastirmada okudugunu anlama basarisinda siir, dykiileyici metinler ve
bilgilendirici metinler siralamasi elde edilmistir. Ancak ortalamalar incelendiginde
okudugunu anlama diizeyinde metin farkliliklarinin ¢ok belirleyici bir etkisinin
olmadig1 bulunmustur. Her ii¢ metin tiiriinde de ortalamalar birbirine yakindir. Bu

durumu Ogrencilerin ilkdgretimin son smifinda olmalar1 sebebiyle farklt metin
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yapilartyla yeterince karsilasmis olmalari ve farkli metinlere uygun okudugunu
anlama stratejilerini 6grenmeleriyle agiklamak miimkiindiir. Goldman ve Rakestraw
(2000, s.323-324) da egitim siirecinin ilerlemeye baslamasiyla birlikte 6grencilerin
farkli metin yapilarini daha rahat anladiklarini belirtmektedir. Anlamli farkliliklar
bulunmasa da siir tiirlindeki metinlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmasi
ilkdgretim diizeyindeki o6grenciler i¢in secilen siirlerin kismi olarak tilirlin daha
anlagilir ve kolay c¢oziimlenir Ornekleri arasindan secgilmesiyle agiklamak
muimkiindiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin farkli metin tiirlerindeki basar1 oranlarinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin
bagimsiz gruplar i¢in T-testi yapilmistir. Levene F Testi (F=.020, p<.05) sonuglarina

gore gruplar homojen bir dagilim gostermistir:

Tablo 3.4.2: Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Testinden Aldiklar1 Toplam

Puanlarin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N )_( S sd t p
Kiz 201 9.6119 2.97635 388 2.838 .005
Erkek 189 8.7619 2.93392
p<.05

Tablo 3.4.2 sonuglarina gore 6grencilerin bilgilendirici metin testinden
aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore anlaml bir fark gdstermektedir [t:335=2.838,

p<.05]. Sonuglara gore kiz Ogrencilerin bilgilendirici metinden aldiklar1 toplam

puanlar ()_( =9.6119) erkek 6grencilere gore ()_( =8.7619) daha yiiksektir.

[lkdgretim 8. smif ogrencilerinin dykiileyici metinler testinden aldiklar
toplam puanlarin cinsiyet faktoriine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin T-testi yapilmistir. Levene F Testi (F=.439, p<.05) sonuglarina

gore gruplar homojen bir dagilim gdstermistir:
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Tablo 3.4.3: Ogrencilerin Oykiileyici Metin Testinden Aldiklar1 Toplam

Puanlarin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N )_( S sd t p
Kiz 201 9.7562 2.78483 388 3.864 .000
Erkek 189 8.6190 3.02698
p<.05

Tablo 3.4.2 sonuclarina gore oOgrencilerin bilgilendirici metin testinden
aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore anlaml bir fark gdstermektedir [t:335=3.864,

p<.05]. Sonuglara gore kiz 6grencilerin dykiileyici metin testinden aldiklar1 toplam

puanlar ()_( =9.7562) erkek 6grencilere gore ()_( =8.6190) daha yiiksektir.

Temizyiirek (2008, s.145) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da kiz
Ogrencilerin hem bilgilendirici hem de Oykiileyici metinleri okudugunu anlama
basarilarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Benzer
bir sonug ilkdgretim 5. sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirilen arastirmada da elde
edilmistir (Sidekli, 2005).

[lkdgretim 8. smif dgrencilerinin siir testinden aldiklar1 toplam puanlarmn
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin T-
testi yapilmistir. Levene F Testi (F=.092, p<.05) sonuclarina goére gruplar homojen

bir dagilim gdstermistir:

Tablo 3.4.4: Ogrencilerin Siir Testinden Aldiklar1 Toplam Puanlarin

Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N )_( S sd t p
Kiz 201 10.0448 2.58321 388 6.325 .000
Erkek 189 8.3810 2.60989
p<.05

Tablo 3.4.4 sonuglarina gore dgrencilerin siir testinden aldiklar1 toplam puan

cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir [t;333)=6.325, p<.05]. Sonuglara gore
kiz Ogrencilerin siir testinden aldiklar1 toplam puanlar (}=10.0448) erkek

Ogrencilere gore (} =8.3810) daha yiiksektir.
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Analizler i¢ metin tlirlindeki okudugunu anlama diizeyinin kiz 6grenciler
lehine oldugunu gostermektedir.

[lkdgretim 8. siif dgrencilerinin farkli metin tiirii (bilgilendirici, dykiileyici
ve siir) testlerinden aldiklar1 puanlarin sosyoekonomik c¢evreye gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmistir.

[lkdgretim 8. smif &grencilerinin bilgilendirici metin testinden aldiklar
toplam puanlarin sosyoekonomik c¢evreye gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir. Levene F Testi (F=.215, p<.05) sonuglarina gére gruplar homojen bir

dagilim gostermektedir:

Tablo 3.4.5: Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Testinden Aldiklar1 Toplam
Puanlarin SED’e Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 456.431 2 228.215 29.401 .000 | Ust-Orta, Alt
Gruplar I¢i 3003.969 387 7.762 Orta-Alt
TOPLAM 3460.400 389
p<.05

ANOVA analiz sonuglari bilgilendirici metin testinden alinan puan ile SED
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(;337=29.401, p<.05]. Farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan Scheffe Testinin

sonuclarina gore bilgilendirici metin testinde “iist” sosyoekonomik ¢evrede bulunan

Ogrenciler (}210.3846) “orta” (}29.4462) ve “alt” (}27.7692) sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilerden daha basarilidirlar.

[Ikdgretim 8. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin testinden aldiklar1 toplam
puanlarin sosyoekonomik c¢evreye gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F
Testi (F=4.641, p<.05) sonuglarina gore gruplar homojen bir dagilim gostermemistir.

Bu nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz 6l¢timlerde iki ya
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da daha ¢ok orneklem igin kullanilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) yerine
iligkisiz dl¢limler icin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 dikkate alinmistir:

Tablo 3.4.6: Ogrencilerin Oykiileyici Metin Testinden Aldiklar1 Toplam
Puanlarin SED’e Gore Kruskal Wallis Testi Sonu¢lar

Sira Anlamh
Egitim Diizeyi n Ortalamasi sd X2 p Fark
Ust 130 222.99 2 19.319 .000 Ust-Alt
Orta 130 200.92 Orta-Alt
Alt 130 162.59
Toplam 390
p<.05

Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin
Oykiileyici metin testinden aldiklar1 toplam puanlar sosyoekonomik cevreye gore
anlaml bir sekilde degismektedir (X*=19.319, p< 0.05). Gruplarin sira ortalamalar
dikkate alindiginda Oykiileyici metin testinden en yiliksek basarinin  “iist”
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilere ait oldugu, bunu sosyoekonomik c¢evresi
orta ve alt olan 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Kruskal Wallis Test sonuglarinda goriilen anlamli farkliligin kaynagini
belirleyebilmek i¢in gruplar arasinda Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analiz
sonuclarina gore sosyoekonomik gevre olarak Ust-Alt (p=.000) ve Orta-Alt (p=.004)
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

[lkdgretim 8. smif dgrencilerinin siir testinden aldiklar1 toplam puanlarin
sosyoekonomik c¢evreye gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F
Testi (F=3.252, p<.05) sonuglarina gore gruplar homojen bir dagilim gostermemistir.
Bu nedenle parametrik test varsayimi saglanamadigindan iligkisiz 6l¢timlerde iki ya
da daha c¢ok orneklem igin kullanilan Tek Yonlii Varyans Analizi yerine iliskisiz

Olciimler i¢in Kruskal Wallis Testi sonuglart dikkate alinmistir:
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Tablo 3.4.7: Ogrencilerin Siir Testinden Aldiklar1 Toplam Puanlarin
SED’e Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sira Anlamh
Egitim Diizeyi n Ortalamasi sd X2 p Fark
Ust 130 240.13 2 53.368 .000 | Ust-Orta,Alt
Orta 130 206.11 Orta-Alt
Alt 130 140.26
Toplam 390
p<.05

Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin siir
testinden aldiklar1 toplam puanlar sosyoekonomik c¢evreye gore anlamli bir sekilde
degismektedir (X*=53.368, p< 0.05). Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
Oykiileyici metin testinden en yiiksek bagarinin “iist” sosyoekonomik c¢evrede
bulunan ogrencilere ait oldugu, bunu sosyoekonomik cevresi orta ve alt olan
Ogrencilerin izledigi goriilmektedir.

Kruskal Wallis Test sonuglarinda goriilen anlamli farkliligin  kaynagim
belirleyebilmek icin gruplar arasinda Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore sosyoekonomik cevre olarak Ust-Orta (p=.010), Ust-Alt (p=.000) ve
Orta-Alt (p=.000) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

3.5. Ilkégretim 8. Siif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlan ile
Farkh Tiirlerdeki Metinlerde (Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir)
Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki iliskiye Dair Bulgular:

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkdgretim 8. simif Ogrencilerinin okuma
aligkanligina iliskin tutum o6l¢eginden aldiklar1 puan ile farkli metin tiirlerinde
okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiye dair bulgulara
yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi

degerleriyle agiklanmastir.
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[Ikdgretim 8. smif &grencilerinin  tutum &lgegi toplam puanlari ile
bilgilendirici metinler testinden aldiklar1 toplam puan arasindaki iligki Tablo 4.5.1°de

gosterilmisgtir:

Tablo 3.5.1: Ogrencilerin Tutum Olg¢egi Toplam Puanlar ile Bilgilendirici

Metinler Testinden Aldiklar1 Puan Arasindaki Korelasyon

TUTUM BILG. METIN
TOPLAM TOPLAM
TUTUM TOPLAM Pearson Korelasyon 1 216(*%*)
p .000
N 390 390
BILG. METIN TOPLAM Pearson Korelasyon 216(*%) 1
p .000
N 390 390

** p<0.01

Tablo 3.5.1 incelendiginde tutum Olcegi toplam puanlart ile bilgilendirici
metinler testinden alinan toplam puan arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir
iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.216, p<.01). Bu sonuca gore okuma aligkanligina
yonelik tutum diizeyi yiikseldikge bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama
testlerinden alinan toplam puanin da arttifi sdylenebilir. Determinasyon katsayisi
(r*=0.04) dikkate alindiginda bilgilendirici metin testlerinden alinan toplam puan
varyansinin %4’linlin okuma aligkanlig1 tutumundan kaynaklandigini sdylemek
miimkiindiir.

[Ikdgretim 8. simf 6grencilerinin tutum dlgegi toplam puanlari ile dykiileyici
metinler testinden aldiklar1 toplam puan arasindaki iliski Tablo 3.5.2°de

gosterilmisgtir:
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Tablo 3.5.2: Ogrencilerin Tutum Olgegi Toplam Puanlar ile Oykiileyici

Metinler Testinden Aldiklar1 Puan Arasindaki Korelasyon

TUTUM OYK. METIN
TOPLAM TOPLAM
TUTUM TOPLAM Pearson Korelasyon 1 235(%%)
p .000
N 390 390
OYK. METIN TOPLAM Pearson Korelasyon 235(*%) 1

p .000

N 390 390

** p<0.01

Tablo 3.5.2 incelendiginde tutum olcegi toplam puanlari ile Oykiileyici
metinler testinden alinan toplam puan arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir
iliskinin oldugu sonucuna varilmistir (r=0.235, p<.01). Bu sonuca gore okuma
aligkanligina yonelik tutum diizeyi ylikseldikge Oykiileyici metinlerde okudugunu
anlama testlerinden alinan toplam puan da artmaktadir. Determinasyon katsayisi
(r*=0.05) dikkate alindiginda bilgilendirici metin testlerinden alinan toplam puan
varyansinin %5’inin okuma aliskanlig1 tutumundan kaynaklandig1 sdylenebilir.

[lkdgretim 8. smif &grencilerinin tutum oSlgegi toplam puanlar ile siir

testinden aldiklar1 toplam puan arasindaki iligski Tablo 3.5.3’te gosterilmistir:

Tablo 3.5.3: Ogrencilerin Tutum Olcegi Toplam Puanlari ile Siir Testinden

Aldiklar1 Puan Arasindaki Korelasyon

TUTUM
TOPLAM SiiR TOPLAM
TUTUM TOPLAM Pearson Korelasyon 1 232(%%)
p .000
N 390 390
SIiR TOPLAM Pearson Korelasyon 232(%%) 1

p .000

N 390 390

** p<0.01
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Tablo 3.5.3 incelendiginde tutum o6lgedi toplam puanlar ile siir testinden
alinan toplam puan arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu
gorilmektedir (r=0.232, p<.01). Bu sonuca gore okuma aligkanligina yonelik tutum
diizeyi ylkseldikge siir testlerinden alinan toplam puan da artmaktadir.
Determinasyon katsayisi (*=0.05) dikkate alindiginda bilgilendirici metin
testlerinden alinan toplam puan varyansinin %5’inin okuma aligkanlig1 tutumundan
kaynaklandig1 goriilmektedir.

Okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi iizerine yapilan
degerlendirmelerde genelde tutum ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonde
olumlu bir iligkinin oldugu sdylenmektedir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Groff
(1962), Chall ve Feldmann (1966) okuma basaris1 ile okumaya ve okuma
materyallerine kars1 tutumlar arasinda pozitif korelasyon bulmustur (Akt. Schofield
ve Start, 1977, 5.248). Dokmen de (1994, s.74) okudugunu anlama basarisi ile okuma
ilgisi arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugunu sdylemektedir. Bu bulgular
gostermektedir ki tutumlar da diger algisal degiskenler gibi okuma becerisinin
edinilmesinde, gelistirilmesinde ve okuma basarisinda Onemli birer etkendir.
[Ikdgretim 5. sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile elestirel okuma
beceri diizeylerini karsilastiran Unal (2006), tutum ve anlama arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki bulmustur. 8. siniflar {izerinde gercgeklestirilen bir diger
arastirmada da tutum ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonde bir iliskinin

oldugu sonucuna varilmistir (Ghaith ve Bouzeineddine, 2003).

Okul yillarinda olusturulan okumaya yonelik olumlu tutumlarin ilerleyen
yillarda basarili okuyucular olusturulmasinda 6nemli bir paya sahip oldugu bilgisi
verilmektedir (Smith, 1990, s.215). Ancak bazi arastirmalarda ise okuma tutumu ile
okudugunu anlama bagaris1 arasinda bir iliski oldugu tespit edilse de bunun
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi da goriilmiistiir (Roettger,
Szymczuk ve Millard, 1979, s.140-141; Swanson, 1982; Elliot, 1983, s5.49-50;
Brown, 1992, s.85). Mustachio’nun (1990, s.10) iiniversite 6grencileri {izerinde
gerceklestirdigi aragtirmada okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama basarisi
arasinda .02 diizeyinde diisiik bir iligki bulunmustur. Dogrudan metnin konusundan

hareketle ilgi duyulan tiirler ile okudugunu anlama basarisini ilkdgretim 4-8.
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tizerinde 19735 Ogrenci lizerinde degerlendiren Bray ve Baron (2003, s.115) ise
metnin konusuna duyulan ilgi ile okudugunu anlama basaris1t arasinda .06

seviyesinde diisiik bir iligkinin bulundugunu tespit etmistir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin okumaya yonelik
tutum diizeyleri yiikseldik¢e okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puanlarinin da
yiikseldigi sonucuna varilmistir. Ancak tutum ile okudugunu anlama basarisi
arasindaki diisiik yonlii iliskinin farkli iki kavramin karsilagtirilmasi sebebiyle ortaya
ciktigini soylemek miimkiindiir. Genel egitim siireci ve telkinler sebebiyle okumanin
gerekliligini bilen 6grenciler olumlu yonde tutum da gostermektedirler. Ancak bu

durum okudugunu anlama diizeyinde dogrudan bir etken degildir.

3.6. Ilkégretim 8. Simf Ogrencilerinin ilgi Duyduklar1 Metin Tiirii
(Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) ile Farkli Tiirlerdeki Metinlerde
(Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) Okudugunu Anlama Basarilar
Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular:

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin 1ilgi
duyduklart metin tiirii (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) ile farkli tlirlerdeki
metinlerde (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) okudugunu anlama testlerinden aldiklari
toplam puanlar1 arasindaki iliskiye dair bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin ilgi
duyduklar1 metin tiiriine iliskin bulgular Tablo 3.3.32’de gdsterilmistir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri
metin tlrliniin (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) bilgilendirici metinler testinden
aldiklar1 toplam puan degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek icin bagimsiz orneklemler i¢cin Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmustir. Levene F Testi sonucuna gore (£=.100, p< 0.05) 6grencilerin
okumay tercih ettikleri metin tiiriiniin (bilgilendirici, ykiileyici ve siir) bilgilendirici
metinler testinden aldiklar1 toplam puan degiskenine gore dagilim varyanslarinin

homojen oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 3.6.1: Ogrencilerin Okumay1 Tercih Ettikleri Metin Tiiriiniin
(Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) Bilgilendirici Metinler Testinden Aldiklar
Toplam Puan Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar Arasi 197.115 2 98.558 11.688 .000 Bilg.-Siir
Gruplar f¢i 3263.285 387 8.432 Oyk.-Siir
TOPLAM 3460.400 389
p<.05

ANOVA analiz sonuglari okumada tercih edilen metin tiirii (bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir) ile bilgilendirici metinler okudugunu anlama testinden alinan
toplam puan arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir [F(;337=11.638,
p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan
Scheffe Testinin sonuglarina gére okuma metni olarak “Oykiileyici metinler”i
(}29.7683) ve “bilgilendirici metinler”i ()_(29.1988) tercih edenler bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlamada “siir” (}=7.6500) tercihinde bulunanlardan daha
basarilidirlar.

8. siif dgrencilerinin okumay1 tercih ettikleri metin tiiriiniin (bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir) dykiileyici metinler testinden aldiklar1 toplam puan degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdosterip gostermedigini belirleyebilmek ic¢in bagimsiz
orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F
Testi sonucuna gore (F= 1.264, p< 0.05) d6grencilerin okumay tercih ettikleri metin
tiiriinlin (bilgilendirici, dykiileyici ve siir) bilgilendirici metinler testinden aldiklari

toplam puan degiskenine gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir:
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Tablo 3.6.2: Ogrencilerin Okumay1 Tercih Ettikleri Metin Tiiriiniin
(Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) Oykiileyici Metinler Testinden Aldiklar
Toplam Puan Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar Arasi 114.137 2 57.068 6.722 .001 Oyk.-Siir
Gruplar ici 3285.453 387 8.490
TOPLAM 3399.590 389
p<.05

ANOVA analiz sonuglari okumada tercih edilen metin tiirii (bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir) ile dykiileyici metinler okudugunu anlama testinden alinan toplam
puan arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(.337=6.722, p<.05].
Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan Scheffe
Testinin sonuglarina gore okuma metni olarak “dykiileyici metinler”i (} =9.7622) ve
“bilgilendirici metinler”i (}=9.0060) tercih edenler, Oykiileyici metinleri
okudugunu anlamada “siir” (}=8.2333) tercihinde bulunanlardan daha
basarilidirlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumay1 tercih ettikleri metin tiirliniin
(bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) siir testinden aldiklari toplam puan degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin bagimsiz
orneklemler i¢cin Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Levene F
Testi sonucuna gore (F= .653, p< 0.05) 6grencilerin okumay1 tercih ettikleri metin
tiirliniin  (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) siir testinden aldiklar1 toplam puan

degiskenine gore dagilim varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 3.6.3: Ogrencilerin Okumay1 Tercih Ettikleri Metin Tiiriiniin
(Bilgilendirici, Oykiileyici ve Siir) Siir Testinden Aldiklar1 Toplam Puan
Degiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar Arasi 147.016 2 73.508 10.391 .000 Bilg.-Oyk.
Gruplar ici 2737.807 387 7.074 Oyk.-Siir
TOPLAM 2884.823 389
p<.05

ANOVA analiz sonuglari okumada tercih edilen metin tiirii (bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir) ile okudugunu anlama siir testinden alinan toplam puan arasinda
anlaml1 bir fark oldugunu gostermektedir [F;.337=10.391, p<.05]. Farklarin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan Scheffe Testinin
sonuclarina goére okuma metni olarak “Oykiileyici metinler”i ()_(=9.9146) tercih
edenler “bilgilendirici metinler” (X =8.9157) ve “siir” (X =8.2833) tercihinde

bulunanlardan daha basarilidirlar.

Sonuglar genel olarak incelendiginde okumak igin tercih edilen metin tiirii ile
okudugunu anlama basaris1 arasinda dogrudan bir iliskinin olmadigin
gostermektedir. Ilgi duyulan tiirler ile okudugunu anlama basarisii ilkdgretim 4-8.
tizerinde 19735 6grenci iizerinde degerlendiren Bray ve Baron (2003, s.115), metnin
konusuna duyulan ilgi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda .06 seviyesinde pozitif
yonde diisiik bir iligkinin bulundugunu tespit etmistir. Burada da okudugunu anlama

basarisini tek bagina metin tercihinin belirlemedigi goriilmektedir.
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IV. BOLUM: SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde, aragtirmada elde edilen sonuglar 6zetlenerek degerlendirilmis

ve bulgulardan hareketle bazi 6nerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuclar

Bu aragtirmada, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklar
ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki tespit edilmeye
calistlmistir. Okuma becerisi baslangigtaki sembolleri tanima evresinin Otesinde
okudugunu anlama, degerlendirme, agiklama, okuma aliskanlig1 kazanma gibi pek
cok siireci de i¢inde barindirmaktadir. Okumanin bir aliskanlik olarak yerlesmesinde
tutumlar ve ilgiler de 6nemli etkenlerdir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan

elde edilen sonuglar gruplandirilarak verilmistir.

4.1.1. ilkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Okuma Ahskanhgina Yénelik
Tutumlarina iliskin Sonuclar:

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin okuma aliskanhigma yénelik tutumlarinimn
degerlendirilmesinde kullanilan tutum Ol¢eginde bulunan 6 alt boyut dikkate
alinmistir. Elde edilen sonuglar ayrica cinsiyet, sosyoekonomik ¢evre, anne ve baba
egitim durumlar1 degiskenleriyle incelenmistir.

- Arastirma 6rnekleminde bulunan ilkogretim 8. simif dgrencileri cogunlukla
(%81.3) okuma aligkanligma iliskin “yiiksek” diizeyde tutuma sahiptir. Okuma
aligkanligina iliskin tutum diizeyi “diisik” goriinen sadece 3 6grenci bulunmaktadir.
Tutum diizeyi “orta” olanlarin orani ise %17.9°dur. Arastirmaya katilan 6grenciler
biiyiik bir cogunlukla okuma aligkanligina iligkin yiiksek bir tutum diizeyine sahiptir.

- Okuma aligkanligina iliskin tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan analizler

sonucunda Ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 toplam tutum puanlarinin cinsiyete gore
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anlamli bir sekilde degistigi belirlenmistir (U=13932,00, p>.05). Sira ortalamalar
dikkate alindiginda kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart erkek 6grencilerden
daha yiiksektir. Bu sonuclar onceki yillarda yapilan arastirmalarla da paralellik
gostermektedir.

- Tlkdgretim 8. smif dgrencilerinin okuma aliskanlhima iliskin tutum &lgegi
toplam puanlariin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan analizler toplam tutum puanlari ile anne
egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmadigini gostermistir.

- {Ikdgretim 8. simf 6grencilerinin okuma aliskanligina iliskin toplam tutum
puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirleyebilmek amaciyla yapilan Olgiimlerle kitap okuma
aligkanligina yonelik toplam tutum puanlari ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli
bir fark bulunmadig1 sonucuna varilmistir.

- 1lkdgretim 8. smif dgrencilerinin tutum toplam puanlart ile bulunduklart
sosyoekonomik cevre arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (X*=8.919, p< 0.05).
Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda okuma aligkanligina iligskin alinan
tutum toplam puanlari en yiliksek olan 6grenciler orta sosyoekonomik c¢evredeki
ogrencilerdir. Orta sosyoekonomik cevredeki 6grencileri alt ve {ist sosyoekonomik
cevredeki 6grenciler izlemistir. Test analiz sonuglarina gore sosyoekonomik diizey
olarak Ust-Orta (p=.005) ve Ust-Alt (p=.020) arasinda anlamh bir fark
bulunmaktadir.

- Okuma aligkanligina iligkin tutum 6lgeginde bulunan alt boyutlarin farkl
degiskenlerde anlamli fark gosterip gostermedigi de test edilmistir. Tutum dlgeginde
bulunan alt boyutlar ile cinsiyet arasindaki iliskinin belirlenebilmesi i¢in yapilan
analizler aliskanlik, sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarindan alinan
toplam puan ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugunu géstermistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz dgrencilerin alt boyutlarda da erkek 6grencilere
oranla tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum kiz
Ogrencilerin genel anlamda okuma aligkanligina yonelik olumlu tutum sonuglariyla
da ortiismektedir.

- Tutum 6lgegi alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin anne egitim diizeyi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in
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yapilan istatiksel analizler aliskanlik alt boyutunda, anne egitim diizeyine gore
anlamli bir fark gostermistir [Fs.384=2.394; p< 0.05]. Anne egitim durumu
“okuryazar” olanlarla “ilkokul mezunu”, “ortaokul mezunu” ve “{iniversite mezunu”
arasinda; “ilkokul mezunu” ile “lise mezunu” arasinda ve “ortaokul mezunu” ile “lise
mezunu” arasinda anlamli fark goriilmektedir. Ezki alt boyutuna iligkin tutumlar,
anne egitim diizeyine gbre anlaml bir fark gostermektedir [Fs.334=2.414; p< 0.05].
Gruplar aras1 farklarda anne egitim durumu “okuryazar” olanlarla “ilkokul mezunu”
ve “ortaokul mezunu” arasinda; “ilkokul mezunu” ile “lise mezunu” arasinda ve
“ortaokul mezunu” ile “lise mezunu” arasinda anlamli fark goriilmiistiir. Sevgi [X°
(5)=6.328, p>0,05], gereklilik [X* (5)=7.079, p>0,05] ve istek [X° (5)=2.429, p>0,05]
alt boyutlarindan alinan toplam puanlar ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli bir
iliski bulunmamustir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma aligkanligina iligkin tutum 6lgegi alt
boyutlarinda aldiklar1 toplam puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla yapilan
analizlerde sevgi, aliskanlik, istek, gereklilik, etki ve yarar alt boyutlarinda baba
egitim diizeyine gore anlamli bir fark goriilmemistir.

- Okuma aliskanligina yonelik tutum oOlgeginin alt boyutlart ile
sosyoekonomik diizey arasindaki iliski de belirlenmeye calisilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda oOgrencilerin kitap okuma aligkanliginin istek alt
boyutuna iliskin tutumlari, sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir fark
gostermektedir [F.387y=5.277; p< 0.05]. Sosyoekonomik ¢evre olarak “iist” ¢evrede
bulunanlarla “orta” ve “alt” ¢evre arasinda anlamli fark goriilmiistiir. Gereklilik X
(2)=9.764, p>0,05] ve etki [X° (2)=10.779, p>0,05] alt boyutlarinda da anlamh
farklar tespit edilmistir. Gruplarin sira ortalamalar dikkate alindiginda gereklilik ve
etki alt boyutlarinda en yiliksek tutum puanlarini orta sosyoekonomik cevrede
bulunan 6grencilerin aldig1 goriilmektedir. Bunu alt ve iist sosyoekonomik cevrede
bulunan Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Gereklilik alt boyutunda Ust-Alt
(p=.002), Etki alt boyutunda Ust-Orta (p=.003) ve Ust-Alt (p=.007) arasinda anlaml
bir fark bulunmaktadir. Sevgi [X° (2)=5.508, p>0,05], aliskanhik [X° (2)=2.251,
p>0,05] ve yarar [X° (6)=3.300, p>0,05] alt boyutlarindan alinan toplam puanlar ile

sosyoekonomik ¢evre arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.
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- Tutum Olgeginden alinan puanlar genel anlamda degerlendirildiginde
ozellikle cinsiyet degiskeninde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla okuma

aligkanliginda daha olumlu bir tutum diizeyine sahip oldugu anlagilmistir.

4.1.2. 1lkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Okuma Ahskanlik ve Ilgilerine
Tliskin Sonuclar:

[lkdgretim 8. simif Ogrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarma iliskin
sonuclar Ogrencilerin cevapladiklar1 “Okuma 1lgi ve Aliskanlhiklar1 Anket
Formundan elde edilmistir. Cevaplara ait sonuglar hem genel hem de cinsiyet ve
sosyoekonomik ¢evre degiskenine gore agiklanmastir:

- Ogrencilerin bos zamanlarim nasil degerlendirdiklerine iliskin soruya
verdikleri cevaplara gore arastirma Orneklemindeki 6grenciler oncelikle televizyon
izlemekte ve radyo dinlemektedirler. Ogrencilerin iicte biri (%37.2) tercihlerini bu
secenekten yana kullanmislardir. Okuma faaliyeti olarak kitap, gazete ve dergi
okumanin birinci tercihteki toplam orani (%31.3) televizyon ve radyoya ayrilan
zamandan daha azdir. Bos zamanlardaki kitap okuma tercihine iligskin oranlar ikinci
ve li¢lincii tercihte diigse de gazete ve dergi okumanin oranlari yiikselmistir. Okuma
faaliyeti disinda kiiltiirel etkinlik olarak degerlendirebilecek bir diger secenek olan
sinema ve tiyatroya gitmenin de bos zaman etkinligi olarak c¢ok fazla tercih
edilmedigi goriilmektedir.

- Tlkdgretim 8. siif dgrencilerinin bos zamanlarinda yaptiklar etkinliklerin
cinsiyete gore farklilasma yonleri incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin
onceliklerinin televizyon izleme ve radyo dinleme oldugu goriilmektedir. Kitap
okuma tercihlerine bakildiginda kiz 6grencilerin (%35.8) erkek Ogrencilerden daha
fazla (%20.1) kitap okumayi tercih ettikleri anlasiimaktadir. Ikinci ve iigiincii
tercihlerde de kitap okuma seceneginin isaretlenmesinde kiz 6grenciler erkek
Ogrencilerden daha yiiksek oranlara sahiptir.

- Bos zamanlarda yapilan etkinliklerin sosyoekonomik c¢evreye gore
farklilasma oranlarina bakildiginda 6grencilerin bos zamanlarin1 degerlendirmeye
iliskin tercihlerinde televizyon izleme/radyo dinlemenin her sosyoekonomik cevre

icin Ui¢ tercihte de Onemli yeri oldugu anlasilmistir. Kitap okuma tercihlerine
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bakildiginda birinci tercihte en yiiksek oran orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan
(%36.2) ogrencilere aittir. Bunu sirasiyla iist (%24.6) ve alt (%23.8) sosyoekonomik
cevrede bulunan ogrenciler izlemistir. Ikinci ve iigiincii tercihlerde ise alt
sosyoekonomik c¢evrede bulunan 6grencilerin iist ve orta sosyoekonomik c¢evreye
oranla kitap okuma secenegini daha c¢ok isaretledikleri goriilmiistiir. Okuma
olanaklarina iliskin daha ¢ok imkani oldugu diisiiniilen iist sosyoekonomik ¢evrede
bulunan 6grencilerin okumaya iliskin aligkanliklarinin diger diizeylere oranla ¢ok da
yiiksek olmadig1 anlasilmistir.

- Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinda okumaya ayirdiklar siireyle
ilgili sonuglarda Ogrencilerin yaklasik beste ikisinin (%38.7) kitap okumak igin
zaman bulabildiklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Okumak ic¢in “Bazen” zaman
bulabildigini sdyleyenlerin oran1 ise yaridan fazladir (%55.1). Zaman
bulamadiklarini sdyleyenlerin orani ise %6.2’dir.

- Arastirmaya katilan &grencilerin cinsiyet degiskenine gore kitap okumak
icin yeterli zaman ayirma oranlar1 incelendiginde kiz 6grencilerin yaklasik beste
tctintin (%59.7), erkek ogrencilerin de yaridan fazlasinin (%50.3) okumak i¢in
“bazen” zaman bulabildigini sOyledikleri goriilmiistir. Okumak i¢in zaman
bulabildigini sodyleyen 0Ogrencilerde erkek &grencilerin oranlart (%41.3) kiz
ogrencilerden fazladir (%36.3).

- Kitap okumak i¢in zaman ayirabilme oranlarinin sosyoekonomik c¢evreye
gore gosterdigi farklilasma sonuglarina gore iist sosyoekonomik cevrede bulunan
Ogrenciler soruya “Evet” cevabi verenler i¢indeki en diisiik orana (%31.5) sahiptir.

- Okuma aligkanligt ve okumaya kars1i gelistirilen olumlu tutumun
gostergelerinden biri kitap satin alma, kitaba ve bir kitaplifa sahip olma bilincine
sahip olmadir. Ogrencilere yoneltilen kag kitaba sahip olduklari sorusundan alinan
cevaplara gore ornekleme alinan 6grencilerin yaklasik yarisinin (%47.2) 11-50 arasi
kitaba sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum biiylik oranda 6grencilerin ortalama
bir kitaplik sahibi oldugunu ve kitaba karst olumlu ilgilerinin oldugunu
gostermektedir. Ancak 10 ve daha az sayida kitaba sahip oldugunu sdyleyen
Ogrencilerin orani da yaklasik ticte bir (%31.5) seviyesindedir.

- TIkdgretim 8. smif dgrencilerinin bir yilda okuduklar1 kitap sayisina iliskin

verilerden dgrencilerin licte ikiden fazlasinin (%69.8) orta diizeyde okuyucu oldugu
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sonucuna varilmistir. Cok okuyan Ogrencilerin oran1 %15.4°tlir. Az okuyan
okuyucular ise yaklagik dortte birlik (%23.8) bir orana sahiptir.

- Bir yilda okunan kitap sayisinin cinsiyete gore farklilagsma oranlarinda hem
kiz hem de erkek Ogrenciler agirlikli olarak orta diizey okuyucu oldugu sonucuna
vartlmistir. Bir yi1lda okunan kitap sayisinin sosyoekonomik ¢evreye gore farklilagma
oranlarina gore biitiin gruplarda agirlik, yilda 6-20 kitap okuyan “orta diizeyde
okuyucu” grubundadir.

- [Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin son bir yil iginde okuduklar1 kitap sayisini
yeterli bulup bulmadiklarma iligskin soruya verdikleri cevaplara gore Ogrencilerin
%22.6’lik bir boliimii son bir yilda okudugu kitap sayisin1 yeterli bulmaktadir.
Ogrencilerin dortte iiciinden fazlasi ise (%77.4) okudugu kitap sayismi yeterli
bulmamaktadir.

- Son bir yilda okudugu kitap sayisin1 yeterli bulma diizeyinde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda farklilagmalar goriilmektedir. Okudugu kitap sayisini yeterli
bulan erkek 6grenciler (%25.9) kiz 6grencilerden (%19.4) daha fazladir.

- Son bir yilda okunan kitap sayisinin yeterli bulunma diizeyinde
sosyoekonomik c¢evre degiskenine bakildiginda {iist (%24.6) ve orta (%25.4)
sosyoekonomik ¢evrede bulunan &grencilerin yeterli bulma diizeylerinin birbirine
yakin oranlarda oldugu goriilmiistiir. Okudugu kitap sayisini yeterli bulmayan
ogrenciler icinde en diisiik oran alt (%17.7) sosyoekonomik c¢evrede bulunan
Ogrencilere aittir.

- Kitap okuma diizeylerini yetersiz bulan 6grencilerin gerekcelerini 6grenmek
amaciyla yoneltilen yeterli kitap okuyamama sebeplerine iliskin soruya verilen
cevaplara gore, siralanan gerekgeler i¢inde smavlar ve ddevler dne ¢ikmustir. ilk
sirada yaklasik beste iicliikk (%59.6) bir oranla OKS sinavlarina hazirlik maddesi
bulunmaktadir. Bu gerekceyi %14.2 ile televizyon izlemek ve %10.3 ile ders ve
O0devlerin ¢oklugu gerekceleri izlemistir. Benzer sekilde ikinci sirada belirtilen
gerekcelerde de yariya yakin bir oranla (%47.0) ders ve ddev coklugu maddesi 6ne
cikmaktadir.

- Kitap okuyamama gerekcelerinde cinsiyete gore farklilasma oranlar
incelendiginde kiz 6grenciler igin onceligin OKS sinavina hazirlik ve derslerin

coklugunda oldugu belirlenmistir (%79.6). Bunu televizyon izleme gerekgesi
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izlemektedir. Ikinci ve iiciincii tercihlerde oranlar degisse de bu gerekgeler 6ne
cikmaktadir. Erkek 6grenciler i¢in de sinavlar ve ders yogunlugu ilk sirada en 6nemli
gerekcedir (%58.6). Fakat bu seceneklere ait oranlar kiz 6grencilerde oldugu kadar
yiiksek degildir. Televizyon izleme gerekcesi (%15.7) erkek Ogrenciler i¢in de One
¢ikan maddelerden biridir. Kiz 6grenciler i¢in ¢ok fazla 6nemli olmayan (%0.6)
bilgisayar/internet kullanimi erkek 6grencilerde 6nemli bir engeldir (%13.6).

- Farkli sosyoekonomik c¢evrelerdeki 6grencilerin yeterli kitap okuyamama
gerekcelerinde yine OKS sinavlarina hazirlik, dersler ve oddevlerin ¢oklugu ile
televizyon izleme &ne cikmistir. Ilk gerekcelerde OKS sinavina hazirhk her
sosyoekonomik diizey i¢in en 6nemli gerekcedir. Televizyon izleme gerekgesi ise
ozellikle alt sosyoekonomik ¢evre igin (%21.5) 6nemli goriilmiistiir.

- Okumaya ve okuma malzemelerine duyulan ilgi ve gelistirilen olumlu
tutumun ¢evre kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yoneltilen sorulardan biri
ogrencileri okumaya kimlerin yoOnlendirdigiyle ilgilidir. Verilen cevaplara gore
ilkogretim 8. siif 6grencilerini okumaya kendi istekleri disinda yonlendiren kisiler
siralamasinda ilk sirayr yariya yakin bir oranla (%45.1) “anne ve babalar”
almaktadir. Bunu %36.9 ile “Ggretmenler” izlemektedir. Ogrencileri okumaya
yonlendirmede “arkadaslar” ve “kardesler” yaklasik olarak beste birlik (%10.6) bir
etkiye sahiptir. “Kiitiiphaneler ve kiitiiphane gorevlileri” en diisiik orana (%2.3)
sahiptir.

- Ilkdgretim 8. simf dgrencilerini okumaya ydnlendiren etkenlerin kiz ve
erkek dgrencilere gore farklilagma oranlarinda da genel dagilimda oldugu gibi anne,
baba ve Ogretmenlerin belirgin etkisini gormek miimkiindiir. Anne ve baba etkisi
erkek 6grencilerde daha belirgindir (%52.9). Kiz 6grencilerde ise erkek 6grencilere
oranla (%29.6) Ogretmen etkisi (%43.8) daha fazladir. Farkli sosyoekonomik
cevrelerde bulunan 6grencilerin okumaya yonlendirilmesinde etkili olan kisilerde de
benzer dagilim goriilmiistiir.

- Tlkogretim 8. sinif dgrencilerinin kitaba ulasma yollarini belirleyebilmek
amaciyla Ogrencilere okuduklar1 kitaba nasil wulastiklart sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin ilk tercihleri incelendiginde 8. sinif dgrencilerinin kitaba ulasmada
beste ikilik (%40.8) bir oranla “satin alma” se¢enegini isaretledikleri belirlenmistir.

Geriye kalan beste licliik oranda (%59.2) kitaba ya evdeki kitapliktan ya da bir
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sekilde 6diing alma yoluyla ulasildigi sonucuna varilmustir. {lkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin kitaba ulagsmada kullandiklar1 diger 6nemli yollar “arkadaslarindan
odiing alma” (%18.5) ve “sinif ve okul kitapligindan alma”dir (%16.2). Halk
kiitiiphanelerinden yararlanma orani ise oldukga diistiktiir.

- Okumak i¢in segilen kitaba ulagmada kullanilan yollarin cinsiyet
degiskenine goére farklilagma gosterip gostermedigine iliskin yapilan analizler
sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin genel sonucglarda oldugu gibi “satin alma”
yolunu oncelikle tercih ettikleri goriilmiistiir. Sosyoekonomik cevrede, imkanlarin
daha yiliksek oldugu iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan 6grencilerin yarisinin
(%50.0) kitaba ulagmada “satin alma”y1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu oran alt
sosyoekonomik ¢evreye dogru gittikce azalmaktadir.

- Okuma ilgileri o6grencilerin kitap secimlerini de etkilemektedir. Bu
dogrultuda ilkogretim 8. smif O6grencilerinin okumak igin segtikleri kitaplarda
oncelikli olarak neye dikkat ettiklerine iligkin tercihleri belirlenmeye calisilmistir.
Ogrencilerin kitap secimlerinde dikkat ettikleri en onemli ozellik iicte ikilik bir
cogunlukla (%65.1) “konu”dur. Bu sonu¢ Onceligin igerige iliskin Ozelliklere
verildigini gostermektedir. Yazar (%8.7) ve kitabin tavsiye edilmesi (%14.4)
basgliklar1 da dikkate alindiginda 6grencilerin 6n bilgilerine ve tavsiyelere dnem
verdigi anlasilmaktadir.

- Kitap se¢iminde kiz ve erkek 6grencilerin tercihlerindeki farkliliklarla ilgili
basliklar1 tespit etmek icin cinsiyet faktorliine gore yapilan degerlendirmede de
benzer sonuclara ulasilmistir. Kiz ve erkek ogrenciler kitap se¢imlerinde onceligi
beste iigten fazla bir oranla kitabin “konu”suna vermistir. Bu bashg kiz 6grenciler
(%68.7) erkek ogrencilere (%61.4) oranla daha fazla tercih etmistir.

- Ogrencilerin kitap segimlerinde bulunulan sosyoekonomik g¢evrenin
etkisinin bazi basliklarda 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ilk tercihte her sosyoekonomik
cevrede “konu” yine en belirleyici etken olmustur. Ozellikle orta sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grenciler (%76.2) bu konuda daha yiiksek bir orana sahiptir. Bu
grubu st (%64.6) ve alt (%54.6) sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler
izlemistir. Okudugu kitaplar1 tavsiye iizerine sectigini belirten 6grencilerde 6zellikle
alt sosyoekonomik c¢evrede bulunan oOgrencilerin oran fazlahgr (%17.7)

gorilmektedir. Farkli sosyoekonomik cevrelerdeki Ogrencilerin kitap se¢iminde
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ikinci olarak dikkat ettikleri unsurda “yazar” basligi one ¢ikmistir. Bu tercihte
ozellikle orta (%40.0) ve alt (%41.5) sosyoekonomik cevredeki o6grenciler iist
(%28.2) sosyoekonomik ¢evreye gore daha belirgin oranlara sahiptir.

- Kitaplardan uyarlanan sinema ve dizi filmlerin bu eserlere olan ilgiyi
etkileme oranlarina iliskin yoneltilen sorunun cevaplarina gore, ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin kitap se¢imlerinde kitaptan uyarlanmis bir televizyon dizisi veya
sinema filminin varlig1 se¢imi biiyiik oranda etkileyebilmektedir. Ogrencilerin yariya
yakin bir orani (%43.6) se¢imlerinde televizyon ve sinemanin etkisinin oldugunu
kabul etmektedir. Bu etki kiz ve erkek 6grenciler lizerinde benzer oranlara sahiptir.
Sosyoekonomik cevrede ise diizey farkliliklar1 daha belirgindir. 8. sinif 6grencileri
icinde iist sosyoekonomik c¢evrede bulunan 6grencilerin yarist (%50.0) bdyle bir
etkiyi kabul etmektedir. Bu oran orta sosyoekonomik diizeyde de yariya yakin bir
seviyedeyken (%46.9) alt sosyoekonomik c¢evrede iicte birlik bir orana (%33.8)
gerilemektedir.

- Kitap okuma aligkanliginin bir yoniinii de kitap satin alma ve kitaba para
ayirma olusturmaktadir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin beste dordiinden
fazlas1 (%84.6) kitap satin almak i¢in her ay para ayiramadigini sdylemektedir. Kitap
satin almak icin para ayrabildigini sdyleyen 6grencilerin oran1 %15.4’tiir. Cinsiyet
degiskenine gore kitap almak i¢in her ay para aywramadigimi sdyleyen erkek
ogrenciler (%85.2) kiz Ogrencilere oranla (%84.1) biraz daha fazladir.
Sosyoekonomik gelismiglik diizeyi acisindan 0Ozellikle alt sosyoekonomik cevre
aleyhine bir fark tespit edilmistir.

- Anne ve babalarin arastirma Orneklemindeki Ogrencilere kitap satin alma
oranlarinda 6grencilerin %17.2’sinin ailelerinin kendilerine “sik sik kitap aldiklarini”
belirttikleri goriilmistiir. Ailelerinin “bazen” kitap aldigin1 sdyleyenler ise yaklagik
ticte ikilik (%69.0) bir kesimi olusturmustur. Bu iki sonu¢ topluca
degerlendirildiginde siklig1 degismekle birlikte arastirmaya katilan Ogrencilerin
ailelerinin beste dordiinden fazlasinin (%86.2) ¢ocuklarina kitap aldig1 sonucuna
ulasmak miimkiindiir.

- Ailelerin ¢ocuklarina kitap satin alma oranlarinda cinsiyete gore farkliliklar
Ozellikle ailelerinin kendilerine kitap almadigini belirten 6grencilerde goriilmektedir.

Ailesinin kendisine kitap almadigini belirten erkek Ogrenciler (%]18.5) kiz
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ogrencilerin (%9.5) yaklagik iki katidir. Ailesinin kendisine “sik sik” kitap aldigini
belirten kiz 6grenciler (%20.9) beste ikilik bir orana sahipken erkek 6grencilerde bu
oran (%13.2) daha diisiiktiir.

- Ailelerin ¢ocuklarina kitap satin alma oranlar1 bulunduklar1 sosyal konumla
da ilgilidir. Ailelerinin kendilerine “sik sik” kitap aldigini belirten 6grenciler
ozellikle iist sosyoekonomik ¢evrede daha yiiksek bir orana sahiptir (%22.3). Bu oran
orta (%18.5) ve alt (%10.8) sosyoekonomik ¢evreye dogru gittikce azalmaktadir.

- Ilkdgretim 8. siif dgrencilerinin okuma amaclarinda yaklasik beste ikilik
bir oranla (%38.7) “bilgi edinme amacinin” 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunu sirasiyla
“bos zamanlar1 degerlendirme” (%20.3), “kendini yetistirme” (%17.9), “eglenme”
(%13.1) ve “derslere yardimci olmas1” (%7.4) amaglari izlemistir. Okuma amacinda
kiz 6grencilerin bilgi edinme (%40.3) ve kendini yetistirme (%19.9) gibi okumay1
bilgiye ulagsma araci olarak gormede erkek 6grencilerden daha yiiksek oranlara sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir.

- Kitap okuma amacinda sosyoekonomik c¢evre faktOriine gore bazi
maddelerde belirgin bir ayrisma goriilmiistir. Ust sosyoekonomik c¢evredeki
Ogrencilerin ilk tercihlerinde bos zamanlar1 degerlendirme (%22.3), kendini
yetistirme (%21.5), bilgi edinme (%23.8) ve eglenme (%20.8) amaglarinin beste
birlik oranlarin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu lic amag arasinda birbirine yakin
oranlarda dagilim diger sosyoekonomik cevrelerde goriilmez. Orta sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grenciler de {ist sosyoekonomik ¢evrede bulunan dgrencilerle ayni
okuma amaglarina sahiptir. Burada 6zellikle bilgi edinme amacinin ilk tercihte tigte
birlik bir orana (%33.1) ulastig1 goriilmektedir. Bilgi edinme amaci 6zellikle alt
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerde yaklasik beste ticliik bir orana (%59.2)
ulagmistir.

- Okumanin bir aligkanlik olarak yerlesmesinin 6nemli gostergelerinden biri
de okumaya diizenli zaman ayrilmasidir. 8. smif oOgrencilerinin okuma igin
ayirdiklar1 zaman dilimine iliskin bulgulara gore 6grenciler yariya yakin bir oranla
(%48.7) “firsat buldugu her an” okudugu cevabini vermektedir. Okuma i¢in diizenli
vakit ayiran Ogrencilerin dortte biri (%25.1) hafta sonu, yaklasik yedide biri de
(%13.6) yaz tatillerinde vakit ayirmaktadir.
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- {Ikdgretim 8. simf 6grencilerinin kitap okumaya ayirdiklar: zaman araliginin
cinsiyet degiskenine gore farklilasma oranlarinda “firsat buldugu her an” kitap
okudugunu sdyleyen Ogrenciler icinde yaklasik beste licliik bir oranla (%58.2) kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden (%38.6) daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. Okul
zamanlar1 diginda hafta sonu ve yaz tatillerinde kitap okumaya zaman ayirabildigini
sOyleyen Ogrenciler i¢inde ise erkek dgrenciler daha ytiksek bir orana sahiptir.

- Kitap okumaya ayrilan zaman dilimlerinin farkli sosyoekonomik
cevrelerdeki oranlarinda okumaya “her giin” zaman ayiran 6grenciler i¢inde alt ve
ist sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan Ogrencilerin esit orana sahip olduklari
belirlenmistir (%13.1). Bu gruplari orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler
izlemektedir (%11.5). “Sadece yaz tatillerinde” kitap okumaya firsat bulabildigini
sOyleyen Ogrenciler i¢inde en yiiksek oran beste birlik bir degerle (%21.5) iist
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerdedir.

- 1lgi duyulan tiirlerin tespiti icin yoneltilen soru sonucunda, 8. smmf
ogrencilerinin yaklasik dortte ticliik bir oranla (%71.8) roman ve hikayeye oncelikle
ilgi duydugu goriilmiistiir. Roman ve hikaye tiirlerini siir (%9.0), ¢izgi roman (%4.9),
fen-teknik kitaplar (%3.6), biyografi-otobiyografi (%3.1) ve kisisel gelisim kitaplar
(%3.1) izlemistir.

- Cinsiyete gore de genel sonuglarda oldugu gibi kiz ve erkek 6grenciler
arasinda da birinci tercih olarak en fazla roman-hikdye tiirii kitaplar tercih
edilmektedir.

- Sosyoekonomik ¢evreye gore okumak i¢in tercih edilen tiirler i¢inde roman-
hikayenin alt ve orta sosyoekonomik ¢evre dgrencileri arasinda esit oranda (%76.2)
secildigi anlasilmistir. Ust sosyoekonomik g¢evredeki ogrencilerde bu oran daha
diisiiktiir (%63.1). Tercih oran1 ¢ok yliksek olmasa da ilk tercihlerde belirgin
farklilasma siir ve ¢izgi roman tlirlerinde goriilmektedir. Siir tiirli en ¢ok alt
sosyoekonomik c¢evredeki ogrencilerce (%14.6) tercih edilirken bunu sirasiyla iist
(%7.7) ve orta (%4.6) sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler izlemistir. Cizgi
romanlarda ise en yliksek tercih iist (%8.5) sosyoekonomik ¢evrededir. Bu oran alt
ve orta sosyoekonomik ¢evre dgrencilerinin toplamindan daha fazladir.

- Okuma amaciyla se¢ilen ve ilgi duyulan tiirlerin yaninda konular da okuma

aliskanhigini sekillendirir. 1lkdgretim 8. simif 6grencilerinin ilgi duyduklari konulari
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belirlemeye yonelik olarak hazirlanan sorulara verilen cevaplarda O6grencilerin
duygusal konulu eserler hakkinda “sik sik”, “bazen” ve “nadiren” segeneklerine
yakin oranlarda goriis belirttikleri anlasilmistir. “Kahramanlik” konusunu isleyen
eserlerin tercih sikligina bakildiginda “sik sik’tan “hemen hemen hi¢”’e dogru bir sira
izledigi goriilmektedir. Ilkogretim 8. simf dgrencilerinin kahramanlik konularmi
duygusal konulara oranla daha ¢ok tercih ettikleri anlasilmaktadir. Bu konudaki
eserlerin “sik s1k” okunma orani ticte birden fazladir (%36.7).

“Mizah” konusu ilk iki konuya oranla 6grenciler tarafindan daha ¢ok tercih
edilmistir. Ogrencilerin neredeyse yariya yakim (%47.7) bu konuyu “sik sik”
okumay1 tercih ettigini belirtmistir. Konusunu hayvanlar aleminden alan ve
kahramanlarin1 genelde hayvanlardan segen eserler Ogrenciler arasinda cok fazla
ragbet gormemistir. Bu konudaki eserlerin “sik sik” okunma orani beste bir (%16.2)
diizeyinde bile degildir. Bilim kurgu tiiriinii “hemen hemen hi¢” okumadigini
belirtenlerin oraniyla (%22.6) “sik sik” okudugunu (%23.6) belirtenlerin oran1 yakin
degerlerdedir. Aile ve ev hayati konusunun islendigi eserlerin de ilkégretim 8. sinif
Ogrencileri arasinda ¢ok fazla ragbet gormedigini sdylemek miimkiindiir. Bu eserler
ticte birlik bir oranda (%34.4) “hemen hemen hi¢” okunmamaktadir. Bunlari
“Nadiren” okudugunu sdyleyenlerin orani ise %20.8’dir. “Gezi” konusuna yer veren
eserler de siklikla okunan bir tiir olarak goriilmemektedir. Gezi konulu eserlerin “sik
sik” okunma oram1 %18.5’tir. “Macera” konulu eserler 6grencilerin okumaktan en
cok hoslandiklar1 eserler olarak goriilmektedir. Bu tiiri “sik sik” okudugunu
belirtenlerin orant Tligte ikiden (%71.3) fazladir. Tiiri “hemen hemen hig”
okumadigini belirtenlerin orani sadece %6.2°dir.

- Okunmak i¢in segilen kitaplarin konulari, kiz ve erkek 6grenciler tarafindan
farkl1 oranlarda tercih edilmistir. Kiz o6grenciler, daha yatkin olduklari bilinen
duygusal konulara beste ikilik bir oranla (%40.8) egilim gdstermisler ve duygusal
konulu eserleri “sik sik” okuduklarini belirtmislerdir. Oran “hemen hemen hig”
secenegine dogru gidildik¢e azalmaktadir. Erkek 6grenciler ise beste ikiden fazla bir
oranla (%41.3) duygusal konular1 “hemen hemen hi¢” okumamaktadir. Duygusal
konulart “sik sik” okudugunu belirten erkek Ogrencilerin oranmi %12.2 ile bu
secenekteki en diisiik orandir. Erkek Ogrencilerin yariya yakimi (%49.7) ise

kahramanlik konulu eserleri “sik sik” okudugunu belirtmektedir. Bu oran kiz
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Ogrencilerde yaklasik dortte bir (%24.4) seviyesindedir. Kiz 6grencilerde bu oran
sadece “bazen” segeneginde artmis (%31.3) ancak erkek 6grencilerden yine de ¢ok
fazla bir orana (%29.6) ulasmamistir. Mizah igerikli eserlerin tercihinde kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda dengeli bir dagilim oldugu anlasilmaktadir. Mizah konulu eserleri
“sik sik” okudugunu belirten erkek 6grencilerin orani yariya yakinken (%49.7), kiz
Ogrencilerin orani biraz daha diisiiktiir (%45.8).

Bilim kurgu konulu eserleri “sik sik” okudugunu belirten erkek 6grencilerin
dortte birden fazla bir oranla (%27.5) kiz 6grencilerden (%19.9) daha fazla tercih
ettikleri goriilmustiir. Kiz d6grencilerin daha ¢ok tercih ettikleri konulardan bir digeri
de “aile ve ev hayati”ni1 igleyen eserlerdir. Aile ve ev hayati konulu eserleri “sik sik”
okudugunu belirten kiz Ogrencilerin oram1 (%28.4) erkek Ogrencilerin oraninin
(%10.6) iki katindan fazladir. “Gezi” konulu eserlerin tercihinde genel anlamda
esdeger bir dagilim goriilmektedir. Ancak bu konunun “sik sik” okunma oram
diisiiktiir. Ogrencilerin okumay: siklikla tercih ettikleri konulardan bir digeri de
“macera” konulu eserlerdir. Ogrencilerin macera konulu eserleri “sik sik” okumada
kiz (%73.6) ve erkek (%68.8) 6grencilerin birbirine yakin oranlara sahip olduklari
goriilmektedir.

- Okunan kitap tercihinde sosyoekonomik c¢evre degiskenine gore farklilasma
bazi tiirlerde goriilmektedir. Duygusal konulu eserlerin okunma sikliklarinda “bazen”
okudugunu belirten alt sosyoekonomik c¢evredeki ogrenciler diger gruplardan daha
yiiksek bir orana (%36.2) sahiptir. Bu eserleri “hemen hemen hi¢” okumadigini
belirten O0grenciler i¢indeyse {iist sosyoekonomik cevredeki dgrenciler iigte birden
fazla bir orana (%35.4) sahiptir. Kahramanlik konularini isleyen eserlerin “sik sik”
okunma tercihinde orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin belirgin tercih
farkliligt bulunmaktadir. Bu grupta yer alan Ogrenciler yaridan fazla bir oranla
(%51.5) kahramanlik konulu eserleri “sik  sik” okumayr tercih ettiklerini
soylemektedirler. Ogrencilerin okumayr siklikla tercih ettikleri “mizah” konulu
eserlerde de sosyoekonomik c¢evre farkliligi goriilebilmektedir. Genel olarak
incelendiginde 6grencilerin yariya yakin bir oranla (%47.7) mizah konulu eserleri
“sitk sik” okumaktan hoslandiklar1 anlagilmaktadir. Tercihlere sosyoekonomik
degiskene gore bakildiginda iist (%55.4) ve orta (%50.8) sosyoekonomik cevrede

bulunan ogrencilerin yaridan fazla bir oranla mizah konulu eserleri “sik sik”



393

okuduklarmni ifade ettikleri goriilmektedir. “Aile ve ev hayat1” konusu 6grencilerin
cok fazla tercih ettikleri bir konu olmamastir.

- Okuma aligkanliginin yerlesmesinde ve ilgi duyulan tiirdeki eserlerin
tercihinde insanlar1 ¢ok etkileyen eserlerin de onemli katkis1 olmaktadir. Ilkdgretim
8. smif dgrencilerinin bugiline kadar okuduklar: eserler i¢inde en ¢ok begendikleri ve
kendilerini ¢ok etkileyen eserleri tespit edebilmek amaciyla acik uglu olarak
yoneltilen soruya biiylikk oranda (%86.2) cevap verilmistir. Alinan cevaplar
incelendiginde yerli ve yabanci klasiklerden, ¢ocuk klasikleri ve popiiler kitaplara
kadar genis bir yelpazede eserler bulundugu tespit edilmistir.

- Ogrencilerin okuma ilgilerinin belirlenebilmesi icin bugiine kadar
okuduklar eserler i¢inde hi¢ begenmedikleri eserleri de yazmalar1 istenmistir. Ancak
soruya tam cevap veren ogrenci orant %7.9’dur. Verilen cevaplar incelendiginde hig
begenilmedigi ifade edilen eserlerin biiylik oranda en begenilen eserler listesinde de
yer aldig1 gorilmustiir.

- Ogrencilerin okuma ilgilerini belirlemeye yénelik olarak sorulan acik uglu
sorulardan bir digeri en son okunan/okunmakta olan kitabin ismiyle ilgilidir.
Ogrencilerin ancak beste dordii (%82.3) soruya cevap vermistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin son okuduklar kitaplar incelendiginde listede yer alan kitaplarin biiyiik
oranda en ¢ok begenilen ve begenilmeyen eserler listesindeki kitaplarla ayni oldugu
gorilmektedir.

- TIkdgretim 8. simf 6grencilerinin kitap secimlerinde etkisi olan unsurlarin
tespiti icin ayrica, 6grencilere son olarak okuduklari/okumakta olduklar1 kitaplari
secerken nelere dikkat ettikleri sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 ana
basliklar altinda gruplandiginda 6grencilerin en ¢ok dortte birlik bir oranla (68
Ogrenci) arkadaslarinin tavsiyeleri lizerine kitab1 sectiklerini belirttikleri goriilmiistiir.
Benzer orandaki 6grenci grubunun ise kitap se¢iminde bireysel tercihleri One
cikmistir. Son olarak okunan/okunmakta olan kitaplar1 segmede 6gretmen, aile,
akrabalar ve arkadaslarin tavsiyelerine 6nem verildigi anlagilmaktadir.

- Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim 6grencilerinin okuma aligkanliklarini
gelistirmek ve okuma Kkiiltiirlerinin temelini olusturabilmek adma hazirladigi 100
Temel Eser listesinin Ogrencilerin okuma aligkanliklarina etkisi de belirlenmeye

calisilmistir. Verilen cevaplardan anlasildigina gore ogrencilerin yaridan fazla bir
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oranla (%52.6) kitap secimlerinde 100 Temel Eser’i de dikkate aldiklar1 ve
okuduklarmi belirttikleri goriilmektedir. 100 Temel Eser’in ilkdgretim 8. simf
ogrencileri arasinda okunma orani erkek dgrencilerde %50.3 diizeyindedir. Bu oran
kiz dgrencilerde biraz daha fazladir (%54.7). iginde bulunulan sosyoekonomik
cevreye gore “100 Temel Eser”in okunma oranlari artis géstermemektedir. Milli
Egitim Bakanliginin belirledigi listedeki eserleri okudugunu sdyleyen 6grenciler en
yiiksek oranda (%59.2) orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerdedir. Bunu
sirastyla alt (%53.1) ve iist (%45.4) sosyoekonomik cevrede bulunan 6grenciler
izlemistir.

- Ogrencilerin 100 Temel Eser’de tavsiye edilen kitaplara iliskin okuma
ilgilerini 6lgebilmek icin okuyup begendikleri ii¢ eserin ismini yazmalar1 istenmistir.
Ancak 6grenciler biiylik bir oranda bu soruya cevap vermemistir. Verilen cevaplarda
yazilan eser isimlerinin bir boliimii ise bu listede yer almamaktadir.

- Opgrencilere 100 Temel Eser icinde begenmedikleri eserlere iliskin
yoneltilen soruya verilen cevap oram ise daha da diisiiktiir. Ogrenciler biiyiik bir
cogunlukla (%88.7) soruya cevap vermemistir. Ogrencilerin begenmediklerini ifade
ettikleri eserler i¢cinde de 100 Temel Eser listesinde olmayan eserler bulunmaktadir.

- Kitap okuma aligkanliginin yerlesmesi okumaya ayrilan zamanin artmasi ile
yakindan ilgilidir. Bu amagla 6grencilere okumaya bir haftada ne kadar siire
ayirdiklar1 sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara gore 8. siif 6grencilerinin
okumaya bir haftada ayirdiklar siire cogunlukla (%39.5) “1-2 saat” araligindadir. “3-
5 saat” siire ayiranlarin orani ise %?21.0°dir. Haftada 1 saatten daha az siire ayiran
ogrenciler ise yaklasik dortte birlik (%25.4) bir seviyededir.

- Kitap okumak i¢in bir haftada ayrilan silirenin kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki sonuglarmma gore “1-2 saat” siiresinde kiz (%40.8) ve erkek (%38.1)
ogrencilerin birbirine yakin degerlere sahip olduklart bulunmustur. Kiz 6grencilerin
oran yiiksekligi oOzellikle “3-5 saat” ve “6-10 saat” seceneklerini tercihte
gorilmektedir. Ayrica secenekler i¢inde en diisiik degeri ifade eden “1 saatten az”
seceneginde erkek oOgrenciler yaklasik iicte birlik bir orana sahipken (%30.7) kiz
Ogrencilerde oran beste bir (%20.4) diizeyindedir.

- TIkogretim 8. simif dgrencilerinin bir haftada kitap okumak icin ayirdiklari

stirenin, bulunduklar1 sosyoekonomik c¢evreye gore farklilasma oranlarinda en diisiik
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slireyi gosteren “l saatten az” segenegini alt (%28.5) ve {ist (%29.2) sosyoekonomik
cevrede bulunan O6grenciler yakin oranlarda isaretlemislerdir. Bu segenegi en az
isaretleyenler orta sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrencilerdir (%18.5).
Secenekler iginde en yiiksek oranda isaretlenen “1-2 saat” seceneginde orta
sosyoekonomik c¢evrede bulunan Ogrenciler yariya yakindir (%45.4). Bunu alt
(%41.5) ve lst (%31.5) sosyoekonomik g¢evrede bulunan 6grenciler izlemistir.
Stirenin arttigr “3-5 saat” ve “6-10 saat” seceneklerinde de orta sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilerin oran yiikseklikleri (% 23.1 ve %10.0) goriilmektedir.

- Ilkdgretim 8. smif o&grencilerinin  ilgi duyduklari metin tiirlerini
belirleyebilmek i¢in yoneltilen bir diger soruda bilgilendirici, dykiileyici ve siir
tiirlindeki metinler arasindan tercihleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Sonuglar
incelendiginde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metinleri
okumay1 tercih oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin yaklasik beste ikisi bilgilendirici metinleri (%42.6), yine yaklasik beste
ikisi (%42.1) 6ykiileyici metinleri okumay1 tercih etmektedir. Siir tiirtindeki eserleri
okumay1 tercih edenlerin orani ise %15.4’tiir.

- Metin tiirii tercihinde cinsiyet faktdriiniin etkisine bakildiginda bilgilendirici
metinleri cogunlukla erkek 6grencilerin (%51.3) okumay1 tercih ettikleri sonucuna
vartlmigtir. Bu metinleri tercih eden kiz Ogrencilerin orani iigte bir (%34.3)
diizeyindedir. Oykiileyici metinleri tercihte ise kiz dgrencilerin oran1 yariya yakinken
(%46.8) erkek ogrencilerin orani iigte birden biraz fazladir (%37.0). Siir tiiriini
tercihte de kiz 6grencilerin oran fazlalig1 (%18.9) goriilmektedir.

- Bilgilendirici, oykiileyici ve siir tliriindeki metinlerin okunma tercihinde,
bulunulan sosyoekonomik ¢evrenin etkisine bakildiginda iist sosyoekonomik
cevredeki Ogrencilerin yaridan fazla bir oranla (%54.6) Oykiileyici metinleri
sectikleri anlagilmigtir. Orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan &grenciler ise yariya
yakin bir oranla (%49.2) bilgilendirici metinleri okumay1 tercih etmektedirler. Bunu
yaklasik beste ikilik bir oranla (%41.5) Oykiileyici metin tercihi izlemektedir.
Gruplar icinde bilgilendirici metin tercihinde en yiiksek oran da orta sosyoekonomik
cevrede bulunan Ogrencilerdedir. Alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin

de okuma tercihlerinde Oncelik yariya yakin bir oranla (%47.7) bilgilendirici
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metinlerdedir. Siir tlirli en ¢ok alt sosyoekonomik grup 6grencileri tarafindan tercih
edilmistir.

- {lkdgretim 8. siif dgrencilerinin farkli edebi ve bilimsel eser tiirlerini
okuma sikliklariyla ilgili soruya verdikleri cevapta “sik sik” diizeyi ile okunma
siklig1 en yiiksek olan tiirler sirasiyla roman-hikaye (%63.8), siir (%23.6), cizgi
roman (%21.8), kisisel gelisim kitaplar1 (%19.7), fen-teknik kitaplar (%16.7) ve
sosyal bilimlerle ilgili arastirma (%16.2) kitaplaridir. “Hemen hemen hi¢” diizeyi ile
okuma siklig1 en diislik tiirler ise sirasiyla biyografi-otobiyografi (%42.1), tiyatro
(%40.8), sosyal bilimlerle ilgili arastirma kitaplar1 (%33.3), fen-teknik kitaplar
(%32.6) ve kisisel gelisim kitaplaridir (%32.1).

- Tlgi duyulan edebi ve bilimsel tiirlerin okunma sikliklarinda cinsiyete gore
tercih farklilagmalar1 tespit edilmistir. 8. sinif 6grencilerinin “sik sik” segcenegi ile en
cok okuduklarini belirttikleri “roman-hikdye” tiiriinde kiz 6grenciler yaklasik dortte
tclik (%71.6) bir oranla erkek Ogrencilerden (%55.6) daha fazla tercihte
bulunmuslardir. Ayn1 sekilde “siir” tiirtinii siklikla okuma oranlarinda da “sik sik”
tercihi kiz ogrencilerde (%34.8) erkek Ogrencilerden (%11.6) daha yiiksektir. Kiz
Ogrencilerin yaklasik dortte birlik bir oranla (%23.4) “sik sik” okuduklarini
belirttikleri “kisisel gelisim kitaplar’™n1 erkek Ogrenciler %15.9 oraninda “sik sik”
okumaktadir. “Sosyal bilimlerle ilgili arastirma kitaplari”nda ise erkek 6grencilerin
orani (%18.5) kiz 6grencilerden (%13.9) fazladir. Erkek O6grencilerin siklikla
okuduklart tiirler i¢inde kiz 6grencilerden daha fazla yer verdikleri bir diger tiir
“cizgi roman”dir. Oran erkek 6grenciler icin dortte bir diizeyindeyken (%25.4) kiz
ogrenciler icin yaklasik beste bir (%18.4) seviyesindedir.

- Tirlerin okunma sikliklarinin tercihinde sosyoekonomik farkliliklara
bakildiginda her tiir igin belirleyici farklardan s6z etmek miimkiin degildir. Tiirlerin
“stk sik” okunma oranlarinda farkli sosyoekonomik c¢evredeki Ogrencilerin
cogunlukla birbirine yakin oranlara sahip olduklari tespit edilmistir.

Okuma aligkanliginin siireli yayinlar1 takip etme alt boyutunda 6grencilerin
oncelikle gazete okuma aligkanliklar1 belirlenmeye calisilmigtir. Elde edilen
sonuglar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

- Sonuglar her giin gazete okudugunu sdyleyen 6grencilerin oraninin beste bir

diizeyinde (%20.5) oldugunu gostermektedir. Haftada birka¢ giin gazete okudugunu
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sOyleyenlerin oran1 yaklasik tiigte birdir (%32.6). Sadece hafta sonlar1 gazete
okuyabildigini soyleyenler ise %33.3 oranindadir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore gazete okuma sikliklarina iliskin
verilerde “her giin” gazete okudugunu sdyleyen 6grenciler igcinde erkek Ogrenciler
yaklagik ticte birlik bir orana (%30.2) sahipken kiz Ggrencilerin oranimnin bu
degerlerin yarisindan bile az oldugu (%11.4) sonucuna varilmistir.

Farkli sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan o&grencilerin gazete okuma
sikliklar1 da belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonuglar incelendiginde “her giin” gazete
okudugunu sdyleyen Ogrenciler ig¢inde en yiiksek oranin iicte birlik bir diizeyle
(%30.8) iist sosyoekonomik ¢evre 6grencilerinde oldugu anlasilmistir. En diisiik oran
ise onda birlik diizeyle (%10.8) alt sosyoekonomik ¢evrededir.

- Gazete okumadiginmi belirten 6grencilerin okumama gerekcelerinde yariya
yakin bir oranla (%45.7) “gazete okurken sikilma” mazereti 6ne ¢ikmistir. Bu orani
%21.7 ile “zaman yetersizligi”, %17.4 ile “maddi olanaksizliklar” ve %13 ile “gazete
okumanin gereksiz oldugunu diisiinme” izlemistir.

Gazete okumama sebeplerinde kiz ve erkek oOgrenciler arasinda ozellikle
“gazete okurken sikilma” maddesinde belirgin bir farklilik goriilmiistir. Bu
gerekcede ozellikle kiz 6grenciler yaklasik beste iicliik bir orana (%57.1) sahiptir.

Gazete okumamada sosyoekonomik c¢evre farkliliklar1 daha belirgindir.
Gazete okuyamama gerekcesinde “maddi imkansizliklar” secenegini isaretleyenlerin
neredeyse tamamini alt sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler olusturmaktadir.
“Gazete okumanin gereksiz oldugunu diigsiinen” 6grenciler i¢inde en yiiksek oran iist
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerdedir (%36.4).

- Her giin gazete okudugunu belirten 6grenciler ¢cogunlukla (%66.3) giinde bir
gazete okuduklarini belirtmislerdir. Geriye kalan {igte birlik dilim i¢cinde de dnemli
bir boliim (%26.3) giinde iki gazete okumaktadir.

Elde edilen bulgular giinliik gazete takibinde erkek &grencilerin oranlarinin
kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Bulunulan sosyoekonomik c¢evreye gore giinliik gazete takip etme aliskanlig
en yiiksek iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerdedir. Bunu orta ve alt

sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenciler izlemektedir.
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- [Ikdgretim 8. sinif dgrencileri okuduklar1 gazeteye biiyiik oranda (%77.9)
“ailesinin satin almasiyla” ulasmaktadir. kinci sirada ise tanidiklar ve arkadaslar
vasitastyla gazeteye ulasma (%10.8) secenegi bulunmaktadir. Gazeteleri internet
sayfasindan takip edenlerin oran1 %7 dir.

Okunan gazeteye ulasmada, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda goriilen
farkliliklar sunlardir: Gazeteye ailesi vasitasiyla ulasan Ogrenciler icinde kiz
ogrencilerin oram (%82.2) beste dortten fazladir. Oran erkek 6grencilerde yaklasik
dortte iic (%73.2) seviyesindedir. Bu secenek disinda gazeteleri internet
sayfalarindan takip etme ve tanidiklar, arkadaslar vasitasiyla ulagsma yollarinda erkek
ogrencilerin orani kiz 6grencilerden daha yiiksektir.

Gazeteye ulagmada sosyoekonomik c¢evre agisindan fark, gazeteyi “Ailem
satin aliyor.” secenegini isaretleyen Ogrenciler arasinda goriilmemistir. Gazeteleri
internet sayfalarindan takip eden Ogrenciler iginde en yiiksek oran (%10.9) {ist
sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grencilere aittir.

- Ogrencilerin neden gazete okuduklar1 sorusuna verdikleri cevaplarda,
yarisinin  (%50.3) gazeteyi giindemi takip etmek amaciyla okudufunu ortaya
koymaktadir. Bilgi edinmek amaciyla okuyanlarin oran1 %32.6°dir. Gazete okumayi
bir eglence olarak goérenler ise %16.6 oranindadir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin gazete okuma amaclar1 i¢cinde en onemli basligi
“giindemi takip etme” amaci olusturmaktadir. Sonuglar erkek 6grencilerin oraninin
(%52.4) kiz ogrencilerden fazla (%48.3) oldugunu gostermektedir. “Bilgi alma”
amacinda ise kiz 6grencilerin oran iigte birden fazlayken (%36.1) erkek 6grencilerin
orani (%28.7) dortte bir diizeyindedir. “Eglenme/keyifli vakit ge¢irme” amacinda da
kiz ve erkek 6grencilerin tercih oranlari birbirine yakindir.

Bulunulan sosyoekonomik g¢evre farklilifina gore gazete okuma amacinda
“eglenme/keyifli vakit gecirme” secenegi en belirgin iist sosyoekonomik cevre
ogrencileri tarafindan (%19.3) secilmistir. “Bilgi edinme” amaciyla gazete okuyan
ogrencilerde ise en disiik oran (%26.1) yine {ist sosyoekonomik cevre
Ogrencilerindedir.

- Tlkdgretim 8. smif dgrencilerinin giinliik gazete okuma siirelerinde iigte
birden fazla oranla (%36.3) 16-30 dakika araliginin ayrildigi belirlenmistir. Bu oram

yakin bir yiizdeyle (%30.0) yarim saat ile bir saat araliginda ayrilan siire izlemistir.
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Gazete okumak icin bir giinde ayrilan siirenin cinsiyet farklilifina gore
degisme oranlarinda “0-15” dakika ile en az siireyi ayiran O6grenciler iginde kiz
ogrencilerin oran1 (%21.7) erkek ogrencilerden (%15.8) daha yiiksektir. Giinde
ortalama “16-30” dakika ayiran O0grencilerde ise erkek Ogrencilerin orani (%38.6)
daha fazladir. Oran farkliliklar1 “31-60” dakikada kiz &grenciler, “1 saatten fazla”
seceneginde erkek dgrenciler lehinedir.

Giinliik gazete okuma siiresinin iginde bulunulan sosyoekonomik c¢evre
degiskenine gore farklilasma oranlarinda “16-30” dakika siiresinde orta
sosyoekonomik cevre (%50.0), “31-60” dakika siiresinde alt sosyoekonomik g¢evre
(%42.9) Ogrencileri daha yiiksek oranlara sahiptir. Gazete okumak i¢in giinde 1
saatten fazla siire ayirdigini belirten 6grenciler icindeyse en yliksek oran (%20.0) iist
sosyoekonomik ¢evre dgrencilerindedir.

- Okuma ilgisinin belirlenebilmesi i¢in yoneltilen sorulardan bir digeri
gazetelerin ilgi duyulan ve okunan sayfalarini belirlemeye yoneliktir. Bu soruya
verilen cevaplardan elde edilen sonuglara gore 8. smif 6grencileri en cok “spor”
sayfalarina (%38.7) 1ilgi duymaktadir. Bunu diger sayfalara oranla daha ¢ok ilgi
¢ceken bulmaca (%16.3), diinya haberleri (9%12.2) ve magazin (%11.3) sayfalar
izlemistir. Ulke giindemiyle ilgili politika (%5.2), ekonomi (%]1.5) sayfalar1 ve kdse
yazilar1 (%3.8) daha az ilgi cekmistir. Kiiltiir sanat sayfalarinin tercih oran1 %1.7’dir.

Gazetelerde ilgi duyulan sayfalarin cinsiyete gore farklilasma oranlarinda
baz1 seceneklerde belirgin ayriliklar goriilmiistiir. Ilkdgretim 8. siif dgrencilerinin
ilgi duyduklar1 gazete sayfalarina iliskin ilk tercihleri incelendiginde “diinya
haberleri’ne kiz o6grencilerin daha ilgili (%15.0) olduklar1 anlasilmistir. “Spor
haberleri’nde ise erkek oOgrencilerin ilgi yogunlugu (%69.5) kiz 6grencilerden
(%10.6) daha fazladir. “Magazin” haberlerinin okunma tercihlerinde kiz 6grencilerin
tercihi beste bir diizeyine yakindir (%17.8). Bu oran erkek 6grencilerde %4.3’tiir.
Yine bulmaca sayfalarinda da kiz 6grencilerin (%26.1) tercih fazlaligi goriilmektedir.

8. smif dgrencilerinin ilgi duyduklar1 gazete boliimlerinin sosyoekonomik
cevre farkliligma gore degisiklikler gosterdigi belirlenmistir. 1lk tercihler
incelendiginde biitiin sosyoekonomik ¢evrelerde en ¢ok ilgi duyulan spor haberleri

disinda haber agirlikli sayfalar1 olusturan politika, diinya haberleri, ekonomi
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haberleri, kiiltiir sanat ve kose yazilarmi iist sosyoekonomik ¢evrede bulunan
ogrenciler daha fazla tercih etmistir.

- Siireli yaym okuma aligkanliginin bir diger boyutunu olusturan dergi okuma
aligkanligina iliskin verilerden 8. sinif Ogrencilerinin ancak beste bir diizeyinde
(%20.5) dergi okuru oldugu sonucuna varilmistir. Dergi okudugunu belirten dgrenci
oranlarinda kiz Ogrencilerin oram1 (%26.4) erkek Ogrencilerden (%14.3) daha
yiiksektir. Sosyoekonomik ¢evre farkliligina gore de iist sosyoekonomik ¢evreden alt
sosyoekonomik cevreye dogru gidildik¢e dergi okuma oraninin azaldigi sonucuna
varilmigtir. Dergi okuma aligkanlig1 iginde ¢ocuk dergisi takip etme orani sadece
%10.3 diizeyindedir.

Okuma aligkanliginin sekillenmesinde ve okuma malzemesine ulagmada
onemli etkileri bulunan kiitliphanelerin kullanilma oranlar1 da belirlenmeye
calisilmigtir. Cocuklarin ilgileri dogrultusunda pek cok kitaba ulagmasina imkan
saglayan kiitliphanelerin kullanilma oranlar1 okuma aligkanliginin farkli bir yoniinii
ortaya koymaktadir. Kiitiiphane kullanma aligkanlifina iligkin elde edilen sonuglar
sunlardir:

- Arastirma Orneklemine alinan 6grencilerin tamamiin okullarinda bir okul
kitaplig1 bulunmaktadir. Ancak okul kiitliphanesinin varlig1 konusundaki bu yiiksek
oran sinif kitapliklarinda goriilmemektedir. Ogrencilerin yaklasik {icte birinin
siifinda (%31.5) smf kitaphig bulunmaktadir. Ust sosyoekonomik ¢evredeki
okullarda biiyiikk oranda bulunmayan (%13.1) simf kitapliklar1 en yiliksek orana
(%54.6) alt sosyoekonomik c¢evredeki okullarda ulagmistir.

- 8. smif dgrencilerinin okul ve smif kitapliklarini kullanma amaglarinda okul
ve smf kitapliklarin1 kullanmadigini sdyleyenlerden sonra (%36.7) okumak ic¢in
odiing kitap aldigini belirtenler (%34.1) en yiiksek orani olusturmaktadir. Odev
hazirlama amaciyla kullananlar ise (%27.4) ii¢lincii siradadir.

- Sif ve okul kitapliklarim1 kullanma amaclarinda kiz ve erkek 6grenciler
arasinda belirgin farkliliklar gériilmemektedir.

- Sinif ve okul kitapliklarinin kullaniminda, sosyoekonomik ¢evre farkliliklar
baz1 amaglarda one ¢ikmaktadir. Okul ve sinif kiitiiphanesini kullanmayan 6grenciler
icinde en yliksek oran (%44.6) iist sosyoekonomik cevre dgrencilerindedir. Okumak

icin Odiing kitap alma oranlarinda ise en yiiksek deger (%43.1) alt sosyoekonomik
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cevredeki Ogrencilere aittir. Bunu sirasiyla orta (%35.4) ve st (%23.8)
sosyoekonomik ¢evrede bulunan okullarin 6grencileri izlemistir.

- Arastirma Orneklemine alinan Ogrencilerin yaklasik tligte ikisi (%64.9)
bulunduklar1 semtte bir halk kiitliphanesinin bulunmadigin1 belirtmislerdir. Bir halk
kiitliphanesine {iye olan 6grencilerin orant %4.4’tiir. Bu 6grencilerin ¢cogunlugunu ise
kiz 6grenciler olusturmaktadir.

- Ogrencilerin yaklasik yaris1 (%49.5) halk kiitiiphanesine hi¢ gitmedigini
belirtmektedir. Geriye kalan 6grenciler i¢inde halk kiitliiphanesine en sik giden %19.5
ile “ayda birkag kez” gittigini belirtenlerdir.

- Halk kiitiiphanelerinin kullanilma sikliginda aralarinda 6nemli farkliliklar
bulunmasa da erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilerden ©onde olduklari sonucuna
ulasilmstir.

- Halk kiitiiphanelerinin kullanilma amaclar1 arasinda beste iigliikk bir oranla
(%58.9) 6dev yapma amaci One c¢ikmaktadir. “Kitap, dergi ve gazete okuma
amactyla” kiitiiphaneye gidenler %25.4, “6diing kitap almak i¢in” gidenler %15.7°1ik
bir orana sahiptir. Halk kiitiiphanelerini okuma materyallerine ulagsmak i¢in kullanan
Ogrencilerin biitiin 6grenciler i¢indeki oran1 %20.7dir.

- 8. smuf dgrencilerinin halk kiitiiphanelerini kullanma amagclarinda kiz ve
erkek ogrenciler arasinda farkliliklar da belirlenmistir. “Odev yapma” ve “kitap,
dergi ve gazete okuma” amaglarinda erkek 6grencilerin; “6diing kitap alma”da kiz
ogrencilerin daha yiiksek oranlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

- Halk kiitiiphanelerinin kullanilma amaclarinda sosyoekonomik c¢evre
farkliliklar1 da 6ne ¢ikmistir. Halk kiitiiphanelerini “6dev yapma” amaciyla kullanma
orani alt sosyoekonomik cevre Ogrencilerinde licte iki (%68.8) oranindayken iist
sosyoekonomik c¢evre Ogrencilerde yartya (%50.8)  diigmektedir. Halk
kiitliphanelerini “kitap, dergi ve gazete okuma” ve “Odiing kitap alma” amaciyla
kullananlar i¢cinde en yliksek oranlar iist sosyoekonomik ¢evre dgrencilerine aittir.
Oranlar alt sosyoekonomik ¢evreye gittikge diismektedir.

- Ogrencilerin “Kiitiiphanelerde daha ¢ok hangi tiirdeki yaymlarin olmasini
istersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarda genel olarak “roman” ve “macera konulu
eserler” cevabini verdikleri goriilmektedir. Ayrica mizah ve karikatiirle ilgili eserler

de kiitliphanede bulunmasi istenen tiirler arasindadir.
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4.1.3. 1lkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Farkh Metin Tiirlerinde
(Bilgilendirici, Opykiileyici ve Siir) Okudugunu Anlama
Basarilarna iliskin Sonuclar:

Bu boliimde, arastirma oOrneklemindeki ilkdgretim 8. sif Ogrencilerinin
farkli metin tlirlerinde (bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) okudugunu anlama
basarilarina iligkin sonuglara yer verilmistir. Analizlerde cinsiyet ve sosyoekonomik
cevre faktorleri de dikkate alinmistir. Elde edilen sonuglari su sekilde 6zetlemek
miimkiindiir:

- [Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin okudugunu anlama test puanlarinda, farkli
metin tiirlerine gore (bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir) anlaml bir fark
bulunmamistir (p< 0.05). Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama test

puanlarmin farkli metin tiirleri arasinda anlamli bir fark olmasa da, aritmetik
ortalamalardan Ogrencilerin sirasiyla siirde (}29.2385), Oykiileyici metinlerde

(}29.2051) ve bilgilendirici metinlerde (}29.2000) basarili olduklar1 sonucuna
varilmigtir.

- Farkli metin tiirlerindeki okudugunu anlama basar1 oranlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in yapilan
analizler sonucunda, bilgilendirici metin testinden alinan toplam puanlarin cinsiyete
gore anlamli bir fark gosterdigi belirlenmistir [t3g5=2.838, p<.05]. Sonuglara goére
kiz 6grencilerin bilgilendirici metinden aldiklar1 toplam puanlar (}29.61 19) erkek
Ogrencilere gore (}28.7619) daha yiiksektir. Ogrencilerin ykiileyici metin
testinden aldiklar1 toplam puan cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir
[t388=3.864, p<.05]. Sonuclara gore kiz Ogrencilerin Oykiileyici metin testinden
aldiklar1 toplam puanlar (}29.7562) erkek Ogrencilere gore (}28.6190) daha
yiiksektir. Siir testinden alinan toplam puanlar cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermektedir [t335=6.325, p<.05]. Kiz 6grencilerin siir testinden aldiklar1 toplam
puanlarin (X =10.0448) erkek Ogrencilere gore (X =8.3810) daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Analizler ii¢ metin tlriindeki okudugunu anlama diizeyinin kiz

ogrenciler lehine oldugunu gdstermektedir.
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- Farkli metin tiirlerindeki okudugunu anlama basar1 diizeylerinin
sosyoekonomik cevreye gore farklilasma oranlart da belirlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore, dgrencilerin bilgilendirici metin testinden aldiklar1 toplam puan ile
sosyoekonomik c¢evre arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [F.387=29.401,
p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan

Scheffe testinin sonuglaria gore bilgilendirici metin testinde “list” sosyoekonomik

cevrede bulunan dgrenciler (X =10.3846) “orta” (X =9.4462) ve “alt” (X =7.7692)
sosyoekonomik ¢evrede bulunan &grencilerden daha basarilidirlar. Oykiileyici metin
testinden alinan toplam puanlar ile sosyoekonomik cevre arasinda da anlamli bir
farkhihk bulunmaktadir (X>=19.319, p< 0.05). Gruplarmn sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda Oykiileyici metin testinden en yiiksek basarmin “iist” sosyoekonomik
cevrede bulunan 6grencilere ait oldugu, bunu sosyoekonomik c¢evresi orta ve alt olan
Ogrencilerin izledigi sonucuna varilmistir. Analiz sonuglarina gére sosyoekonomik
cevre olarak Ust-Alt (p=.000) ve Orta-Alt (p=.004) arasinda anlaml bir fark
bulunmaktadir. Siir testinden alinan toplam puanlar sosyoekonomik c¢evreye gore
anlamli bir sekilde degismektedir (X*=53.368, p< 0.05). Gruplarin sira ortalamalar
dikkate alindiginda siir testinden en yliksek basarmin “iist” sosyoekonomik ¢evrede
bulunan ogrencilere ait oldugu, bunu sosyoekonomik cevresi orta ve alt olan
Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore sosyoekonomik cevre
olarak Ust-Orta (p=.010), Ust-Alt (p=.000) ve Orta-Alt (p=.000) arasinda anlaml1 bir

fark bulunmaktadir.

4.1.4. Tlkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutumlar
ile Farkh Tiirlerdeki Metinlerde (Bilgilendirici, Oykiileyici ve
Siir) Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki Iliskiye Dair

Sonugclar:
Bu boliimde, arasgtirma oOrneklemindeki ilkdgretim 8. simf Ogrencilerinin
okuma aliskanligina iligskin tutum 6lgeginden aldiklar1 puan ile farkli metin tiirlerinde
okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiye dair sonuglara

yer verilmistir.
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- Qlkogretim 8. siuf Ogrencilerinin tutum dlgegi toplam puanlart ile
bilgilendirici metin testinden aldiklar1 toplam puan arasinda diisiik diizeyde anlaml
bir iligkinin oldugu tespit edilmistir (r=0.216, p<.01).

- Ik gretim 8. sinif dgrencilerinin tutum Slgegi toplam puanlari ile dykiileyici
metin testinden aldiklar1 toplam puan arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligkinin
oldugu sonucuna varilmistir (r=0.235, p<.01).

- Tlkdgretim 8. smf dgrencilerinin tutum &lgegi toplam puanlar ile siir
testinden aldiklar1 toplam puan arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (r=0.232, p<.01).

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin okumaya yonelik
tutum diizeyleri yiikseldik¢e okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puanlarinin da
yiikseldigi sonucuna varilmistir. Elde edilen sonuglar onceki arastirmalarda da
goriilen tutum ve okudugunu anlama basarisi arasindaki diisiik yonlii iliskiyi ispatlar

niteliktedir.

4.1.5. 1lkégretim 8. Simf Ogrencilerinin ilgi Duyduklar1 Metin Tiirii
ile Farkh Tiirlerdeki Metinlerde Okudugunu Anlama Basarilar:
Arasindaki iliskiye Dair Sonuglar:

Bu boliimde, ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin ilgi duyduklart metin tiiri
(bilgilendirici, Oykiileyici ve siir) ile farkli tlirlerdeki metinlerde (bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir) okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iligkiye dair sonuglara yer
verilmistir.

- Ilkogretim 8. simf dgrencilerinin okumay1 tercih ettikleri metin tiiriiniin
(bilgilendirici, Oykiileyici ve siir), bilgilendirici metinler testinden aldiklar1 toplam
puan degiskenine gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna varilmistir [Fe.
387=11.638, p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek

amaciyla yapilan Scheffe Testinin sonuglarina gére okuma metni olarak “dykiileyici
metinler”i (}29.7683) ve “bilgilendirici metinler”i (}29.1988) tercih edenler,

bilgilendirici metinlerde okudugunu anlamada “siir” (}=7.6500) tercihinde

bulunanlardan daha basarilidirlar.
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- Tlkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okumay1 tercih ettikleri metin tiiriiniin
(bilgilendirici, dykiileyici ve siir), Oykiileyici metinler testinden aldiklar1 toplam puan
degiskenine gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna varilmistir [F;.337=6.722,
p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan
Scheffe Testinin sonuclarina gore, okuma metni olarak “Oykiileyici metinler”i
(X =9.7622) ve “bilgilendirici metinler”i (X =9.0060) tercih edenler, oykiileyici
metinleri okudugunu anlamada “siir” (}28.2333) tercihinde bulunanlardan daha
basarilidirlar.

- Tlkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okumay1 tercih ettikleri metin tiiriiniin
(bilgilendirici, dykiileyici ve siir), siir testinden aldiklar1 toplam puan degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir [F.387=10.391, p<.05].

Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla yapilan Scheffe
Testinin sonuglarina gore, okuma metni olarak “dykiileyici metinler”i (}29.9146)
tercih edenler “bilgilendirici metinler” (}28.9157) ve “siir” (}28.2833) tercihinde

bulunanlardan daha basarilidirlar.

4.2. Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen sonuglardan hareketle okuma
aligkanhiginin kazandirilmast ve gelistirilmesi i¢in egitim siirecinde ve akademik

calismalarda yapilabilecekler hakkinda onerilere yer verilmistir.

4.2.1. Egitim Siirecine fliskin Oneriler

[Ikdgretim diizeyinde verilen okuma egitimi sadece okuma yazmanin
ogretilmesiyle sinirl degildir. Okumanin bir aligkanlik olarak yerlestirilmesi de bu

stirecte gerceklesir.

Ogrenciler egitim siirecinin baslangicinda sahip olduklar1 yiiksek diizeyde
okuma tutumu ve ilgisini yillar ilerledikce kaybetmeye baslarlar. 1lkdgretimin ikinci

kademesine gelindiginde okumaya olan sevgi iyice azalmaktadir (Alvermann ve
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Moore, 1991, 5.952; Schatz ve Krashen, 2006: 46). Eger bu donemde gerekli
caligmalar yapilmaz ve Ogrencilerin ilgileri canlandirilmazsa okuma bir aligkanlik

olarak yerlesmeyecektir.

Resat Nuri Giintekin’in; “ ‘Niye kitap okumuyorlar?’ demek ‘Niye piyano
calmriyorlar?’ demek gibi bir seydir. Kafayr kitap okumaya alistirmak, parmaklar
piyano calmaya alistirmaktan kolay degildir.” (Akt. Ozdemir, 1995, s.215) sdzii,
okumanin aligkanlikla gelistirilebilecek bir beceri oldugunu anlatan en giizel
ifadelerden biridir.

Basta 6grenciler olmak {izere her yas grubundaki insana okuma aligkanliginin
yerlestirilemediginden sikdyet etmenin Otesinde gerekli calismalarin da yapilmasi
gerekmektedir (Bircan ve Tekin, 1989, s.393). Sadece basinin ve ilgili kisilerin
durum tespitlerinin Gtesinde, belirlenecek kamu politikalariyla bu aligkanligin
yerlestirilmesi gerekmektedir. Yayginlasan gorsel ve isitsel araglar, pek ¢ok insanda
oldugu gibi ¢ocuklar iizerinde de 6nemli etkiye sahiptir. Cocuklarin bu ilgilerini
okumaya yoOnlendirmek, var olan ilgilerini korumak ve okumayir sevdirmek igin
oncelikle kendi baglarina okuma konularini segmelerine imkan tanimak gerekir. Bu
ilginin canli tutulabilmesi i¢in, okuma motivasyonunun en ¢ok dgrenim siirecinin ilk
basamaklarinda oldugu bilgisi goz Oniinde tutulmalidir. Bu bilgiden hareketle
cocuklarin, basta ¢ocuk kitaplar1 ve dergileri olmak {iizere uygun ve nitelikli
orneklerle tanismalar1 saglanmalidir (Yildiz, 2003, s.86).

Bireylere okuma aligkanligi kazandirmada sistemli caligmalar yapilmasinda
1972 yilinin UNESCO tarafindan Evrensel Kitap Yili ilan edilmesinin etkisi
bliytiktiir. Pek ¢ok iilkede bu yildan itibaren caligmalar yeniden hiz kazanmistir
(Bamberger, 1990, s.V). Yine 1990 yilinin “Diinya Okuryazar Yili” olarak ilan
edilmesini de bu anlayis dogrultusunda degerlendirmek gerekir. Bu kabuller, okuma
aligkanlig1 caligmalarinin hiz kazanmasi i¢in ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesine de
zemin hazirlamistir (Kogyigit, 1990, s.28). Ozellikle ilkogretim diizeyindeki
Ogrenciler icin okumayi, kitaplar1 ve kiitiiphaneleri sevdirmeye yonelik faaliyetlerin
hiz kazanmasi, okuma aligkanligini yerlestirme i¢in 6nemli bir adim olmustur.

Ogrencilerin okuma aliskanlif1 kazanabilmeleri icin &ncelikle kitaba kolay

ulagmalarinin saglanmasi1 gerekir. Bunun ig¢in de kiitiiphaneler onemli islevler
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yiiklenir. Cesitli okuma etkinlikleri ve senliklerin yaninda, 6zellikle, olusturulacak
okuma kuliipleriyle 6grencilerin okumanin giinliik hayatta ve gelecekte saglayacagi
yararlar konusunda bilgilendirilmeleri gerekir. (Gomleksiz, 2004-b: 19-20)

Okuma aliskanligin1  gelistirme c¢alismalarinin  oncelikle smif iginde
baslatilmasi gerekir. Sinif iginde gergeklestirilen okuma etkinliklerinden hareketle bu
metnin yonlendirecegi farkli metinlere ve yazarlara dikkat ¢ekilmelidir. Basta diziler
ve filmler olmak iizere, nitelikli gorsel unsurlar da kitaba yonelmeyi saglayabilir.
Ogretmenler, aileler ve kiitiiphane gorevlilerinin kitaplarin ilgi cekici sekilde
tanitilmasini saglamalar1 ve ¢ocuklarin kiiglik yaslardan itibaren kitapgilar1 gezmeye
alistirllmasi okuma aligkanligini da olumlu yonde etkileyecektir (Gogiis, 1978, s.137-
139 ; Binath Biiyiikkurt, 1993, s.39). Okuma aliskanliginin yerlestirilmesinde 6nemli
bir siireci igeren ilkdgretim ikinci kademede, oncelikle, 6grencilere gesitli okuma
firsatlar1 sunulmalidir. Sanacore (2000, s.157-158), Ogrencilere ¢ok sayida yaymn
tiriiniin sunulmasinin kitaba ilgiyi c¢ekecegini ve olumlu 6rneklerle okul iginde
Ogrencilere okuma imkanlar1 sunulabilecegini belirtir. Ancak ilkdgretimin ilk
yillarindan itibaren yapilacak bu calismalar siireklilik kazanmazsa kisa zamanda
okuma aligkanliginin kaybedildigi de goriilebilmektedir (Pavonetti vd., 2002, s.307).

Ogrencilere yaptirilacak kitap okutma calismalarinin nitelikli ve ilgi ¢ekici
eserler lizerinden baglatilmasi, okumanin bir zevk kaynagi olmasini saglayacaktir. Bu
yolla estetik duygu kadar okuma aligkanligi da zenginlestirilebilir. Karsilastirmali
metin okutma ¢alismalari, kiitiiphane kullanma aligkanlig1 verilmesi, kitap¢i ve imza
giinleri ziyaretleri yapilabilecek etkinliklerden bazilaridir (Gokalp, 1998, 5.96-103).
Okuma aligkanligi kazandirma calismalarinda seviye gruplart da 6nem tasir. Bu
dogrultuda 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da, dgretmenlerin,
kitap okumaktan hoslanmayan 6grencilere dncelikle kisa, resimli ve onlarimn ilgisini
cekebilecek kitaplart okumaya tesvik etmeleri istenmistir (MEB, 2006, s.215).
Okuma aliskanlig1 yerlesmemis bireylerde oncelikle hareket ve macera unsurlarina
siklikla yer veren metinlerden klasiklere dogru bir sira izlenmesi aliskanligin
yerlesmesine yardim edebilir. Bdylece okumanin keyfine varan insan, kendi
begenileri dogrultusunda okumayr silirdiirecektir.  Bunun yaninda ilgiler
dogrultusunda baslatilacak okuma calismalar1 da aligkanligin ilk adimini olusturabilir

(Maragl, 2006, s.27). Ancak 6grenciler i¢in olusturulacak okuma listelerinin faydasi
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inkar edilmemekle birlikte cocuklarin 6zgiir okuma sec¢imlerini kisitlayici nitelikte
olmamasina da dikkat etmek gerekir (Demiray, 1965, s.56).

Okuma aligkanligr kazandirma, gerektiginde bir merkez tarafindan idare
edilmesi gereken Onemde bir olgudur. Bu sebeple, calismalarin ulusal diizeyde
yayginlagtirilmasi 6nem tasir. Seviyelere uygun olusturulacak okuma listeleri, kitaba
ulasmanin  kolay hale getirilmesi, aligkanlik diizeyi yiiksek olanlarin
odiillendirilmesi, televizyonda bu aligkanligin gelistirilmesi ic¢in tesvik edici
sahnelere yer verilmesi, okul kiitliphanelerinin gelistirilmesi, okullarda toplanan
katki paralarinin %10’unun kitaplar i¢in harcanmasi, okuma yarigmalar1 vb. (Sevim,
2006, s.12-17) gibi etkinlikler bir merkez tarafindan veya programlanmis bir siirecle
gergeklestirilirse basariya ulasma orani daha da artacaktir.

Okuma aligkanlig1 olusturmada Milli Egitim Bakanliginin belirledigi “100
Temel Eser” listesi de bir hareket noktasi olabilir. Boyle bir listenin hazirlanmis
olmast bile kisa slirede bu yaymnlarin baski adetlerini ve okunma oranlarim
arttirmustir (Isen, 2007, s.30). Bunun gibi farkli yas grubundaki insanlar i¢in okuma
listelerinin hazirlanmasi ve 6rneklerin sadece romanlarla sinirli tutulmamasi (Sevim,
20006, s.22-26) diger tlirdeki eserleri de okumayi tesvik edecektir.

Kitaba ulagsmanin kolaylastirilmast sadece kiitliphanelerin
zenginlestirilmesiyle olmaz. Bunlarin yaninda kahvehane, otel, hastane, hapishane
gibi alanlarda da olusturulacak imkanlarla insanlarin kitaba ulagsma yollar
kolaylastirilabilir (Sevim, 2006, s.52-56). Ulkemizde ¢ok yaygin olmasa da kitap
kuliiplerinin yayginlastirilmasi ve etkin c¢alisan kuruluslar haline getirilmesi okuma
aligkanligin1 da olumlu etkileyecektir. Ayrica okuma aligkanligin1 olumsuz yonde
etkilediginden siirekli sikdyet edilen kitle iletisim araglarindan da okuma
aligkanhiginin gelistirilmesinde faydalanmak miimkiindiir. Basta okuma saatleri
olmak iizere okuma programlari, kitap tanitimlar1 gibi ¢aligmalar bu araclarin okuma
aliskanhigini gelistirmede olumlu etkileri olacaktir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1989,
s.108-109).

Kitap, okur ve yazarin ortak bulusabildikleri bir mekan olarak kitap fuarlar
da, kitap okuma aligkanliginin kazanilmasinda énemlidir. Okurun indirimli fiyatlarla
kitaba ulasabilmesi, ilgi duyulan konularla ilgili ¢ok sayida kitab1 bir arada

gorebilme, yeni yayinlan takip edebilme, takip ettigi yazarlarla imza gilinleri ve



409

sOylesiler basta olmak iizere bulusabilme kitap fuarlarim1i 6ne ¢ikarmaktadir
(Ozgelebi ve Cebecioglu, 1989, s.106). Biiyilk sehirlerin disinda da
yayginlastirilmast gereken fuarlar, okuma ilgisinin canli tutulmasinda oldukca

onemli bir isleve sahiptir.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasindaki bu kritik esikte gerekli 6zen
gosterilmez ve calismalar bilingli gergeklestirilmezse istenen egitim amaglarina
ulasilamayacaktir. Bu sebeple basta Ogretmenler ve okul idarecileri olmak iizere
egitim sisteminin biitiin sorumlularina 6nemli gorevler diismektedir. Bu dogrultuda

egitim siirecinde yapilabilecekleri agagidaki sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

- Okullarda 6grencilere okuma aligkanligini kazandirma caligmalar1 bir sinif
veya donemle 6zetlenebilecek bir silireyi degil biitiin bir siireci kapsar. Bu sebeple

ilkogretim okullarinda yapilacak biitiin etkinlikler slirecin tamamina yayilmalidir.

- Okuma aliskanliginin kazanilmasinda yapilacak etkinliklerin siirece
yayilmasinda programlarin 6nemli etkisi vardir. Okuma egitimi i¢inde okumanin bir
aligkanlik olarak yerlestirilmesinin egitim hedefi haline gelmesi amaglara ulasmay1
kolaylastiracaktir. Bu dogrultuda 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni Tiirkce
Ogretim Programi (6, 7 ve 8. Smiflar) “Okuma Gelisim Dosyas” (MEB, 2006)
baslig1 altinda 6zel olarak okuma aliskanligini gelistirme ¢aligmalarina yer vermistir.
Bu olumlu adimin sadece bir dosya diizenleme seklinde algilanmamasi igin
Ogretmenlerin siirekli tesvik edilmesi ve hizmet i¢i egitimlerle bilinglendirilmeleri

gerekmektedir.

- Okuma aliskanlig1r sadece Tiirkge derslerindeki —agirlik Tiirkge dersinde
olsa da- gayretlerle kazandirilabilecek bir egitim amaci degildir. Ders adlar degisse
de okumanin bir aligkanlik olarak yerlestirilmesinde her ders kullanilabilir. Bu
sebeple Tiirkge dersleri disindaki ders programlar1 da, ayni dl¢lide ve yogunlukta
olmasa da okuma aliskanligi noktasinda Tiirkge Ogretim Programiyla uyumlu hale

getirilmelidir.

- Gorselligin ve iletisimin 6nem kazandig1r giliniimiizde o6zellikle gorsel
iletisim araglarinin 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir. Hatta basta televizyon ve

internet olmak {izere bu iletisim araglar1 okumanin bile yerine gegmeye baslamistir.
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Okuma  aligkanliginin  yerlestirilebilmesi  ve  kazanilmis  aliskanliklarin
kaybedilmemesi icin bu iletisim araglarindan da yararlanilmalidir. Ozellikle cocuklar
ve gengler i¢in hazirlanan programlarda, dizi ve filmlerde okuma aliskanligini
gelistirmeye yonelik mesajlara, model karakterlere yer verilmesi onemlidir. Kiiltiir
yayinlarinin bir boliimiiniin kitap ve okuma konularina ayrilmasi 6grencilerin tesvik

edilmelerini de kolaylagtiracaktir.

- Genel anlamda c¢ocuklarin kitaba ulagmasimnin Oniindeki engelleri
kaldirabilmek i¢in gerektiginde ¢ocuk yayinlarinda vergi indirimi ve tesvikler de

uygulanmalidir.

- Okul idarecilerinin okuma aligkanligin1  gelistirebilmek amaciyla
diizenleyebilecekleri yazar sOylesileri, kitap fuarlar1 ziyaretleri, okul kiitliphanesinin
aktiflestirilmesi, ¢ok kitap okuyan 6grencilerin ddiillendirilmesi, okuma saatleri gibi
etkinliklerin amacina ulasabilmesi i¢in siirekli ve diizenli olmasi gerekir. Belli bir
siirede yogunlasacak caligmalar yerine her yil tekrarlanan ve yil i¢ine yayilmis
etkinliklere yer verilmelidir. BOylece okuma o&grenciler i¢in stlirekli gilindemde

kalacak olan bir alan olacaktir.

- Okuma aligkanligin1 kazandirma caligsmalarinda, pek ¢ok birimin igbirligi
halinde ¢alismasi sarttir. Ancak bu durum, en 6nemli uygulayicinin 6gretmen oldugu
gergegini degistirmemektedir. Programdaki amaclar1 uygulamaya gecirecek olan
ogretmenlerdir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin okuma aligkanligin1  gelistirme

caligmalarinda neler yapabilecekleri hakkinda iyi egitilmeleri gerekmektedir.

- Cocuklarin ilgisini kitaba ve okumaya ¢ekebilmek i¢in ¢evre faktorlerinden
olabildigince yararlanilmalidir. Televizyon, radyo ve internetteki kitap ve okuma
faaliyetlerini Ogrencilerin takip etmeleri saglanarak gilincel okuma Kkiiltiirleri
gelistirilebilir. Ayrica yazar sdylesileri ve kitap fuarlar1 da bu etkinlikler i¢in uygun
zemin hazirlar. Bu c¢alismalar sadece tavsiye edilmekle birakilmamali, bizzat

katilmalar1 saglanarak ilgi kitaba ve okuma aligkanligina ¢ekilmelidir.

- Tiirkge ders kitaplart i¢in secilen metinlerin konu olarak nitelikleri kadar
cocuklarin ilgisini ¢ekecek bir dil ve anlatima da sahip olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin yogunlukla ve her yil karsilastiklar1 ders kitabr metinleri ilgi cekici bir
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sekilde diizenlenirse metinden ve yazardan hareketle okuma aliskanligi kazandirma

calismalarinin zemini saglanmis olur.

- Gerek simif iginde gerekse okulda yapilacak oOdiillendirmeler kitapla

yapilmalidir.

- Her 6grencinin okuma aligkanligin1 gelistirebilmek i¢in yeterli maddi
kaynagi ayirma imkani bulunmayabilir. Sosyoekonomik sartlar1 iist seviyede olan
ogrenciler bile her kitab1 satin alamayacagina gore kiitiiphanelerin 6nemi bir kat daha
artmaktadir. Okuma aligkanliginda kitaba ulasmanin en kolay yolu kiitiiphanelerdir
(Arict, 2008, s.105). Bu sebeple 6grencilerin kiitiiphane kullanmay1 bilmesi ve bunu
aliskanlik haline getirmesi gerekir. Ogretmenler ve okul idaresi en yakindaki halk
kiitiiphanesinden baglayarak —varsa- kiitliphane kullanmay1 6grencilere 6gretmelidir.
Bu etkinlik i¢in sadece Kiitiiphaneler Haftasinin kutlanmasi beklenmemeli, belli bir
plan dahilinde her smiftaki O6grencinin farkli yillarda bu kurumlar ziyaretleri
saglanmalidir. Bu ziyaretlerde sadece kiitliiphaneyi kullanma degil 6diing kitap

almay1 saglayacak tiyelik islemlerinin yapilmasi da 6nemlidir.

- Halk kiitiiphanelerinin bulunmadig1 ya da kullanma imkanlarinin gii¢ oldugu
yerlerde okul ve siif kitapliklarinin 6nemi bir kat daha artar. Gerek okul gerekse
daha kolay kullanma olanaklarina sahip olan sif kitapliklarinin diizenlenmesi ve

kullanima agik hale getirilmesi okuma aliskanliginin yerlesmesini saglayacaktir.

- Glinlimiizde metinle yapilan 6grenme siiregleri dahil pek c¢ok asamada
ogrencilerin ilgilerinden hareket edilmektedir (Eccles ve Wigfield, 2002, s.114-115).
Kiitliphane kullanma aligkanliginin  yerlesebilmesi ic¢in kiitiiphanelerin  de
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte, yas seviyesine uygun eserlerle donatilmasi
gerekir. Bu dogrultuda halk kiitiiphanelerinin —6zelde cocuk kiitiiphanelerinin-
sayisinin ve kitap niteliginin arttirilmasi sarttir. Ulkemizde son yillarda kiitiiphane
sayisinda artis yerine azalma da goriildiigii diisiiniiliirse bu konuya daha fazla kaynak
ayrilmasimin gerektigi bir kez daha ortaya c¢ikmaktadir. Bu konuda okul ve sinif
kitapliklarinin daha rahat diizenlenebilecegini kabul etmek gerekir. Genel basvuru
kitaplarinin yaninda agirligin 6grencilerin okuma ilgilerine uygun eserlere verilmesi

bu kiitiiphanelerin kullanim sikligin1 da arttiracaktir. Basta bagislar olma iizere okul
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ve swnif kitapliklarinin diizenlenmesinde her kitabin alinmasi yerine onceliklerin
belirlenerek bilingli tercihlerle listelerin olusturulmasi 6nemlidir. Bu arastirmada
Ogrencilerin kiitliphaneleri biiyilkk oranda 6dev yapmak amaciyla kullandiklari
sonucuna ulagilmistir. Bu sebeple kiitiiphanelerin sadece 6dev yapmak degil okuma
icin de kullanilacak en 6nemli merkezlerden biri oldugu diisiincesinin 6grencilere

kazandirilmas1 gerekmektedir.

- Opgrencilerin okuma aliskanliklarinin  gelistirilmesinde hazirlanmis ve
onceden belirlenmis eser listeleri 6nemli bir hareket noktasi olabilmektedir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen “100 Temel Eser” listesini de bu dogrultuda
degerlendirmek gerekir. Bu eserler klasiklesmis yanlariyla okuma kiiltiiriiniin
temelini teskil edecek iirlinlerden haberdar olmay1 saglar. Ayrica okuma aligkanligi
caligmalarinin da ilk basamagini olusturabilir. Bu eserlerin hangi siniflarda nasil bir
sirayla okunabilecegine dair Onerilere de yer verilebilir. Bu ve benzer yapidaki
listelerle yapilacak yonlendirmeler de kitaba ilgiyi olusturabilir. Ancak 6gretmenlerin
okuma 6devleri ve ¢alismalar yaptirirken klasik eser listelerinin yaninda ¢ocuklarin

ilgisini ¢ekecek giincel yayinlara da yer vermesi 6nemlidir.

- Bu aragtirmada da goriildiigii gibi ilkogretim 8. smif 6grencilerinin siireli
yayinlari takip etme aliskanliklart ¢ok yiiksek degildir. Giinceli takip etme, gazete ve
dergi okuma, okuma aliskanligmnin énemli alt boyutlarindan biridir. Ogrencilerin
sadece dersler ve klasik eserlerle oriilmiis bir diinya kadar, yagsanan diinyaya iliskin
haberlere ve bilgilere ulasma ihtiyac1 duydugu da goéz ardi edilmemelidir. Sif
icinde gerceklestirilen baz1 etkinliklerin gazeteler ve dergiler iizerinden yiiriitiilmesi,
gazete ve dergi tarama Odevlerinin verilmesi, imkani olmayan 6grencilerin siireli
yayinlar igin kiitiiphanelere yonlendirilmeleri bu aligkanligin da yerlesmesini
saglayacaktir. Ogrencilerin bu dénemde 6nemli etkileri olan nitelikli cocuk ve

genclik dergileriyle tanigsmalariin saglanmasi okuma kiiltiirlerini zenginlestirecektir.

- Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin genel anlamda okuma
aligkanligina iliskin tutumlarinin orta ve iist diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
durum, egitim silirecinde bu bilincin Ogrencilere kazandirildigi  seklinde
yorumlanabilir. Ancak tutum diizeyi yiiksek olan bu ogrenciler bu tutumu

ilgilendiren aligkanlik diizeylerinde ayni oranlar1 yakalayamamiglardir. Bu sebeple
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sadece bilin¢lendirme ¢aligmalarina degil uygulama ve kitap okuma calismalarina da
yer verilmesi gerektiginin énemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilere okuma
aligkanliginin 6nemli oldugu bilgisi kazandirilirken aligkanliklarimin gelismesi igin

kitap, dergi, gazete okumalar1 da saglanmalidir.

- Yine elde edilen sonuglara goére Ogrencilerin farkli metin tiirlerinde

okudugunu anlama bagarilar1 birbirine yakin ortalamalara sahiptir (Bilgilendirici
metinlerden aldiklar1 toplam test puanlarinin ortalamasi X =9.2000, oykiileyici
metinlerden aldiklar1 toplam test puanlarinin ortalamasi X=9.2051 ve slir

metinlerinden aldiklar1 toplam test puanlarinin ortalamasi X =9.23 85°tir). Bu durum
ogrencilerin farkli metin yapilarini tanimada ortalama olarak birbirine yakin bir
basar1 diizeyini yakaladigini gostermektedir. Ancak bu rakamlar okudugunu anlama
basarisinin ortanin {izerinde ancak ¢ok yiiksek olmadigin1 gostermektedir (Her bir
testten alinacak en yiiksek puan 16’dir). Bu dogrultuda farkli metin yapilarini
tanitmak kadar okudugunu anlama caligmalarinin da ihmal edilmeden her sinifta

stirdiiriilmesi gerekmektedir.

Bireylerde okuma aliskanliginin gelistirilmesi i¢in pek c¢ok alternatif yontem
ve etkinlikler onerilebilir. Bunlardan birinin kesin sonuca ulagsmay1 saglayacak yol
oldugunu sdyleyebilmek miimkiin degildir. Kisisel farkliliklar sebebiyle her bireyin
ilgi duyacagi etkinlik farkli olabilir. Bu sebeple 6zellikle okullarda yapilacak
caligmalarda olabildigince farkli etkinliklere ve caligmalara yer verilerek kitaba ilgi

uyandirilmaya calisiimali ve okuma aligkanlig: gelistirilmelidir.

4.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢alisma siirecinde degerlendirilmeye calisilan arastirmalar ve kaynaklar
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, ilgileri, aligkanliklar1 ve okudugunu anlama
diizeyleri arasinda siki bir iligkinin oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda pek ¢ok
arastirmanin yapildigi da goriilmektedir.

Ancak iilkemizde okumaya yonelik tutum, ilgi, aliskanlik ve okudugunu

anlamay1 6l¢en Olgeklerin yeterli diizeyde ve standartta olmamasi dlgme siirecini
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olumsuz etkilemektedir. Basta Olgme araglarinin gelistirilmesi olmak iizere,
aligkanlik gelistirme etkinliklerinin arastirmalarla denenmesi Onemlidir. Bu
dogrultuda yapilabilecek bazi caligmalar sunlar olabilir:
o [lkdgretimin her dénemi icin ayr1 ayri okumaya yonelik tutum ve
ilgiyi 6l¢en Olgeklerin gelistirilmesi
e Milli Egitim Bakanhigmmin da deste§i saglanarak standartlastirilmis
okudugunu anlama testlerinin gelistirilmesi
e Okuma aliskanligmin yillara gore farklilasmasinin belirlenebilmesi
i¢cin daha uzun siireli gézlemler yapilmasi
e Okuma ilgisinin, yas gruplarinda dogru tespiti i¢in bu konuya yonelik
olarak hazirlanan sorularin yaninda, 6grencilerin okuma listelerinden
ve kiitliphanelerin ddiing kitap alma listelerinden faydalanilmasi
e Tek tek belirlenmis tiirler {izerinden segilen nitelikli 6rneklerle okuma
caligmalarinin  yaptirilmas: ve ilgi seviyesinin farkli simiflarda
gozlenmesi
e 100 Temel Eser listesinin okuma aligkanligina olan etkisinin
belirlenmesi.

Egitim {izerine yapilan her arastirma iilkenin egitim kalitesinin
yiikseltilmesinde bir adim olabilmeyi amaglar. Okuma ilgileri ve aligkanliklari
lizerine yapilan ¢aligmalar okuma egitiminin nihai hedefini olusturan etkin okurlarin
yetistirilmesinde onemli islevlere sahiptir. Bu gercekten hareketle ilgi ve aligkanlik

belirleme ¢alismalarinin her sinifta ve donemde siirekli yenilenmesi 6nem tasir.
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EKLER

Ek-1: Okuma Ahskanhgina Iliskin Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler, -

Okuma aliskanlhiginiza iliskin goriis ve diisiincelerinizi degerlendirmek amaciyla bir tutum oSlgegi
gelistirilmistir. Okuma aligkanlig ile ilgili olarak bir goriis ve yargi bildiren asagidaki ciimleleri okuyunuz. Bu
goriislere ne olgiide katildigimizi veya katilmadiginizi sag tarafta verilen bes secenekten birini isaretleyerek
(ilgili yere X isaretini koyarak) belirtiniz. Segenekler “Tamamen Katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kismen
Katiliyorum.”, “Katilmiyorum.” ve “Hi¢ Katilmryorum.” seklinde verilmistir. Liitfen duygu ve diisiincelerinizi
en iyi ifade eden, kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz. Arastirmaya gésterdiginiz ilgi igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ahmet BALCI
Gazi Unv. GEF Tiirk¢e Egitimi Bolimii

Lol ol
s 2| E| & ¢
MADDELER 5% % g% E E
EZ|ZE|ES|S|..S
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EZ| 2|22 2|52

1. Kitap okumayi sevmiyorum.*
2. Kitap okuma aligkanligim yok.*
3. Kitap okumanin sikici oldugunu diistinityorum.*
4.Kitap okumay: gereksiz buluyorum.*
5.Kitap okumaktan nefret ediyorum.*
6.1yi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.*
7.Hig kitap okumuyorum.*
8.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.
9.0kumanin énemli olduguna inanmiyorum.*
10.1yi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.
11.Kitap okumayi gerekli buluyorum.
12.0kuma kuliiplerinin olugturulmasint istiyorum.
13.Gazete okumay: gereksiz buluyorum.*
14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum.
15.0kuma, duygular1 ifade etme kolaylig1 saglar.
16.Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum.
17.Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.
18.Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamizda etkilidir.
19.Kitap okuma hizli diigiinme aligkanligi kazandirir.
20.0kuma zihinsel kapasitemizi artirir.
21.0kuma hayal diinyamizi gelistirir.
22.0kuma ¢ok yonlii diigtinme becerisi gelistirir.
23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir.
24.0kuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarim agar.
25.Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu yénde etkiler.
26.0kuma sayesinde gegmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz.
27.Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda secici davranirim.
28.0kumanin olaylara bakig agimiz1 gelistirebilecegi inancindayim.
29 Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum.
30.0kuma becerisinin smavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine
inantyorum.
---------- * : Olumsuz tutum ciimleleri




Ek-2: Okuma Ilgi ve Ahskanliklar1 Anket Formu

OKUMA iLGi VE ALISKANLIKLARI ANKET FORMU

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket formu okuma ilgi ve aliskanliklariniza iliskin goriis ve diistincelerinizi
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Anket formunda okuma ilgi ve
aligkanliklarimzi  tespite yonelik belirlenen sorularda sizin i¢in uygun olan
segencklerden birini (ilgili yere X isaretini koyarak) isaretleyiniz. Liitfen duygu ve
diisiincelerinizi en iyi ifade eden, sizin igin en uygun olan segenegi isaretleyiniz.
Arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

Ahmet BALCI
Gazi Unv. GEF Tiirkge Egitimi Boliimii

KiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ()Kiz

1. Annenizin egitim diizeyi nedir?
( ) Okuma yazmasi yok. () Okuryazar. () Iikokul mezunu.
() Ortaokul mezunu. () Lise mezunu. () Universite mezunu.
( ) Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu

2. Babanizin egitim diizeyi nedir?
( ) Okuma yazmasi yok. () Okuryazar. () Tlkokul mezunu.
() Ortaokul mezunu. ( ) Lise mezunu. () Universite mezunu.
() Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu

3. Ailenizin toplam aylik gelir diizeyi ne kadardir? -
()1-500 YTL ()501-1000 YTL () 1001-1500 YTL
( ) 1501-2000 YTL (1)2001 YTL ve iizeri

4. Ailenizden haftalik kag YTL harglik alabiliyorsunuz?
()10 YTL’den az ()11-20 YTL ()21-50 YTL
()51 YTL ve tizeri

5. Evinizde bir kitaplik var m1?
( ) Evet var. () Hayir yok.
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6. Evinizde sadece kendinize ait bir odamz var m1?
( ) Evet var. ( ) Hayrr yok.

7. Evinizde sadece size ait bir ¢aligma masas1 var m1?
( ) Evet var. ( ) Hayir yok.

8. Evinizde internet baglantis1 var m1?
( ) Evet var. ( ) Hayir yok.
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OKUMA iLGI VE ALISKANLIKLARI
1. Bos zamanlarinizda en ¢ok ne yaparsimz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz. En ¢ok
yaptiginizdan baslayarak en az yaptiginiza dogru numaralandirarak siralayiniz.)
() Kitap okurum. () Gazete, dergi okurum.
() Televizyon izler, radyo dinlerim. () Sinema ve/veya tiyatroya giderim.
() Bilgisayar / internette vakit ge¢iririm. () Spor yaparim.
() Diger (AGIKIAYINIZ) .....ovviiiiiiiicceieeiee ettt

2. Kitap okumak i¢in yeterli zaman bulabiliyor musunuz?
( )Evet ( ) Hayir ( ) Bazen

3. Ders kitaplariniz diginda kag kitabiniz var?
()10vedahaaz. ( )11-50 ()51-100
() 101 ve daha fazla.

4. Son bir y1l iginde ders kitabi diginda kag kitap okudunuz?
()15 ()6-10 ()11-20
()21-50 ( )51 ve daha fazla. ( ) Kitap okumam.

5. Son bir yilda okudugunuz kitap sayisim yeterli buluyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir

6. Yeterli kitap okuyamamanizin en 6nemli sebebi nedir? (Besinci soruya “Evet” cevabini
verdiyseniz bu soruyu cevaplamayarak yedinci soruya geginiz. Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz. En 6nemli gérdiigliniiz sebepten baglayarak numaralandiriniz.)

( ) Televizyon izlemek.

() Fiyatlar ytiksek oldugu i¢in kitap alamamam.

() Kuttiphanelerde istedigim kitaplarin olmamast.

( ) OKS’ye hazirlanmam.

() Derslerimin ve 6devlerimin ¢oklugu sebebiyle okuyamiyorum.

() Bilgisayar1 eglence amagli kullanmak (oyun, internet vb.)

( ) Arkadaslarimla oynamak/sohbet etmek daha cazip geliyor.

(@ R 010 S ;7211 V2 PP

7. Sizi kitap okumaya kendi isteginiz diginda kim y6nlendirmektedir?
( ) Annem-Babam () Ogretmenlerim () Arkadaglarim
( ) Kardeslerim () Kiitiiphaneler ve kiitiiphane gérevlileri
( ) Diger (Agiklaymiz)
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9. Okumak i¢in sectiginiz kitaplarda oncelikle neye dikkat edersiniz? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz. En sik dikkat ettiginiz 6zellikten baglayarak siralayiniz.)

() D1g gériintimi ve kapagina () Sayfalarinin resimli olmasina
( ) Konusuna () Yazarina
( ) Kalhnligina () Tavsiye edilmesine

( ) Kitabin ¢ok satmasina

10. Okumak i¢in segtiginiz kitaptan uyarlanmis televizyon dizisinin, filmin olmasi kitap
se¢ciminizi etkiler mi?
( ) Evet ( ) Hayr

11. Kitap satin almak i¢in her ay para ayirabiliyor musunuz?
() Hayrr para ayiramiyorum.
( ) Evet para aymrabiliyorum. (Miktarint yaziniz)....................

12. Anne ve babaniz size ders kitab1 diginda okumaniz igin kitap satin alir m1?
( ) Hay1r almazlar. ( ) Bazen alirlar. () Sik sik alirlar.

13. Neden kitap okursunuz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz. En 6nemli amacimzdan

baglayarak siralayiniz.)
( ) Bos zamanlarimi degerlendirmek i¢in. () Kendimi yetistirmek igin.

() Bilgi edinmek i¢in. () Derslerime yardimci olmasi igin.
() Eglenmek igin. () Iyi bir meslek sahibi olmak igin.
() Diger (AGIKIAYINIZ) . ...uetie ettt

14. Hangi zaman diliminde daha ¢ok kitap okursunuz?
() Kitap okumak i¢in her giin zaman ayiririm.
( ) Hafta sonlar vakit ayiririm.
() Sadece yaz tatillerinde kitap okuyabiliyorum.
() Firsat buldugum her an kitap okurum.

15. Hangi tiirde kitaplari okumaktan hoglamrsimiz? (Okumaktan en ¢ok hoslandiginiz ii¢ tiirii
numaralandirarak yaziniz.)

( ) Roman-Hikaye () Siir () Tiyatro
() Biyografi-Otobiyografi () Fen-Teknik Kitaplari
( ) Kisisel gelisim kitaplar ( ) Cizgi Roman

() Sosyal Bilimlerle ilgili arastirma kitaplart.
() Diger (AGIKIAYINIZ). ..ouinitiieie e
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16. Okudugunuz kitaplarda asagidaki konulardan hangisini daha ¢ok tercih edersiniz? (Her
segenegim karsisina uygun gordiigiiniiz siklig: (x) ile isaretleyiniz.)

Hemen
Sik Sik | Bazen | Nadiren | Hemen
Hig¢

Duygusal Konular
Kahramanlik ve Tarih Konulari
Mizahi/Komik Kitaplar
Hayvanlar Alemi

Bilim-Kurgu

Aile ve Ev Hayat

Gezi

Macera

17. Bugiine kadar okudugunuz kitaplar iginde sizi en ¢ok etkileyen/en begendiginiz li¢ kitabin ve
yazarinin ismi nedir?

) P

18. Bugiine kadar okudugunuz kitaplar iginde sizi en ¢ok sikan ve begenmediginiz ti¢ kitabin ve
yazarimn ismi nedir?

21. Milli Egitim Bakanhiginin ilkdgretim okullari igin tavsiye ettigi “100 Temel Eser” i¢inden
segerek kitap okuyor musunuz?
( ) Evet okuyorum. ( ) Hayir okumuyorum.
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22. Milli Egitim Bakanhiginin ilkégretim okullari igin tavsiye ettigi “100 Temel Eser” igerisinde
okuyup begendiginiz {i¢ eserin ismini yaziniz?

23. Millf Egitim Bakanhiginin ilkogretim okullar: igin tavsiye ettigi “100 Temel Eser” igerisinde
okuyup begenmediginiz {i¢ eserin ismini yaziniz?

)
D) i
€) et
24. Kitap okumak i¢in haftada kag saat siire ayirabiliyorsunuz?
a) 1 Saatten az b) 1-2 saat ¢) 3-5 saat
d) 6-10 saat e) 10 saatten fazla

25. Hangi tiirdeki metinleri okumaya daha ¢ok ilgi duyuyorsunuz?
( ) Bilgilendirici metinler. () Oykiileyici metinler. () Siir.

26. Asagida isimleri belirtilen tiirleri hangi siklikta okusunuz? (Her seg¢enegim karsisina uygun
gordiigiiniiz sikligi (x) ile isaretleyiniz.)

Hemen
Sik Sik Bazen | Nadiren | Hemen
Hic¢
Roman-Hikaye
Siir
Tiyatro

Biyografi-Otobiyografi

Cizgi Roman

Kisisel Gelisim Kitaplari

Fen-Teknik Kitaplar1

Sosyal Bilimlerle Ilgili Arastirma Kitaplari

27. Hangi siklikta gazete okursunuz?
( ) Her giin ( ) Hafta sonlan ( ) Haftada birkag giin
() Gazete okumuyorum. ( ) Diger (Belirtiniz)..................

28. Gazete okumama nedeniniz nedir? (Bu soruyu birinci soruda “Gazete okumuyorum.”
segenegini isaretleyenler cevaplayacaktir.)
( ) Maddi imkénsizliklar,
( ) Zamanim yok.
() Gazete okurken sikiltyorum.
( ) Gazete okumanin gerekli olduguna inanmiyorum.
( ) Diger (belirtiniz)..............
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29. Duizenli olarak giinde kag gazete okuyorsunuz?
() Bir () Iki () Ug () Dort
( ) Diger (belirtiniz).............

30. Okudugunuz gazeteye nasil ulagiyorsunuz?
( ) Ailem satin aliyor.
() Kiitiiphanelerde okuyorum.
( ) Gazeteleri internet sayfalarindan takip ediyorum.
( ) Tamidiklarim ve arkadaglarim vasitasiyla.
( ) Diger (Belirtiniz)..................

31. Nigin gazete okursunuz?
( ) Eglenmek/keyifli vakit gegirmek igin. () Bilgi almak igin.
( ) Giindemi takip etmek igin.
( ) Diger (Belirtiniz)..................

32. Gazete okumak i¢in giinde ne kadar zaman ayiriyorsunuz? (Yaziniz)

33. Okudugunuz gazetenin en ¢ok ilgi duydugunuz sayfalari hangileridir? (Okumaktan en ¢ok
hoglandiginiz ti¢ bagligi numaralandirarak isaretleyiniz.)

( ) Politika () Diinya haberleri () Ekonomi haberleri
() Spor haberleri () Kiltiir-sanat ( ) Magazin

( ) Bulmaca () Saglik () Kose yazist

() Karikatiirler ( ) Roportaj

( ) Diger (Belirtiniz)..................

34. Siirekli olarak bir dergi okur musunuz?
() Evet okurum. (Adint YaZINIZ: .....cccceririrrrereeineeieecninieeiesenncee e eesassesesesenees )
( ) Hayir okumam

35. Takip ettiginiz bir ¢ocuk dergisi var m?
() Evet (Ismini yazimiz ..................... ) ( ) Hayir

36. Okulunuzda bir okul kitaplig1 var m1?
( ) Evet var. ( ) Hayir yok.

37. Sinifimizda bir simif kitapligi var mi1?
( ) Evet var. ( ) Hayir yok.

38. Okul ve simif kitapligini hangi amagla kullaniyorsunuz?
() Odev hazirlamak.
( ) Kitap okumak i¢in §diing kitap almak.
( ) Okul ve sinif kitapligini kullanmiyorum.
( ) Diger (Agiklaymiz)




39. Evinizin veya okulunuzun bulundugu semtte bir halk kiitiiphanesi var m1?
( ) Evet var. ( ) Hayir yok.

40. Bir halk kiitiiphanesine liye misiniz?
( ) Evet (Ismini yaziniz)...........c..coeeeivvnnniniennn. ( ) Hayir

41. Kiitiiphaneye hangi siklikta gidersiniz?
( ) Haftada birkag kez ( ) Haftada bir kez
( ) Ayda birkag kez () Yilda birkag kez
( ) Hig gitmem.

42. Halk kiitiphanelerini hangi amagla kullamyorsunuz?
( ) Odev yapmak igin. () Kitap, dergi, gazete okumak igin.
( ) Odiing kitap almak igin.
() Diger (Agiklaymiz).............coceeiiinn.n.

43, Kiitiiphanelerde daha ¢ok hangi tiirdeki yayinlarin olmasini istersiniz?

44, Okumak istediginiz halde kiitiiphanede bulamadigimiz bir kitap/dergi/yazar var mi1?
Varsa belirtiniz.
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Ek-3: Okudugunu Anlama Testleri

Bilgilendirici Metinler
-1-

Kale kapisindan giriyoruz. Iki ii¢ katli, tokmakl1 ve ahsap kapili evler, daracik
sokaklar etrafina dizilmis. Bahgelerde, kap1 oniinde sohbet eden insanlar var. Bu,
heniiz komsuluk iliskilerinin bitmedigini gosteriyor. Cocuklar sokaklarda, artik
gordiigimiizde hatirladigimiz oyunlardan birdir birler, uzun esekler ve kose
kapmacalar oynuyor.

Dik yamaglar tizerinde bir kartal yuvasi izlenimi birakan Ankara kalesinin
savunmaya elverisli 6zelligi, tarihi gelisimi boyunca yerlesim yeri olmasin
saglamistir.

Tarihleri 17. yiizyilla kadar uzanan eski Ankara evleri sur duvarlar ile
cevrilmis dar ve dik bir alanda gelismek zorunda kalmistir. Bu sebeple planlarinda az
yerden ¢ok faydalanma ilkesi hakimdir.

Bunlar iki veya ii¢ katl, ahsap, kerpi¢ ve tugladan yapilmis evlerdir. Alt kat
planlari, arazinin bozuklugu sebebiyle diizgiin degildir. Fakat bu diizensizlik, iist
katlar i¢in gecerli olmamistir. Clinkii sokaga dogru cumba tipindeki ¢ikintilarla bu
boliimler diizgilin bir plana kavusturulmustur.

Ankara’nin iklim 6zelligi de evlerin bicimlenmesinde énemli rol oynamustir.
Is1 degisimine gore kullanim farklilasmistir. Kalin duvarl, kii¢iik pencereli alt katlar
genellikle kisin; ince duvarli, havadar st katlar ise yazin kullanilmistir. Yine iklime
bagli olarak gelisen genis sacaklar ve cihanniima denilen yazlik odalar da Ankara
evleri i¢in belirleyici 6zellik olmustur.

Evlere giris, avlu veya bah¢eden saglanir. Alt katlardan {ist katlara geciste
ahsap merdivenler kullanilir. Biitiin Tiirk evlerinde oldugu gibi, Ankara evlerinin de
bariz 6zelligi sofaya acilan odalardir. Iginde yasayanlarin her tiirlii ihtiyacim
karsilayacak sekilde diizenlenen bu odalar, ev i¢inde ev gibidirler. Duvarlarda
gomme dolaplar, yiikliik ve banyolar, pencere 6nlerinde hem yatma hem de oturma
imkani saglayan sedirlerle, oda i¢inde fazlaliklar kaldirilmis, rahat ve huzur dolu bir
ortam yaratilmistir.

Malzeme olarak kullanilan agag, siislemede de rol oynamustir. Ozellikle
tavanlarda ahsap citalarla geometrik kompozisyonlar olusturulmustur. Baklava dilimi
seklindeki gobekler ise en zengin slislemenin yer aldig1 boliimler olarak goze carpar.
Abhsap iistiine yapilan boyamalarda sari, kiremit kirmizisi, yesil ve krem rengi yogun
olarak kullanilmistir. Boyanin igine karistirilan balmumu, zamk ve bal gibi
maddelerle renklerde seffaflik ve kalicilik saglanmistir. Ankara evlerinde, elma, nar,
armut vb. meyveler, vazodan ¢ikan giil ve karanfil gibi ¢icek demetleri, tabaklar
icinde meyveler ve aga¢ motifleri yaygindir.

Eski Tirk evleri, ¢agdas mimarinin gerektirdigi biitiin 6zelliklere sahiptir.
Tabiata uygunluk, tutumluluk, i¢ ve dis mimarinin uyumu, ¢evreye ve insana saygi
giinlimiiz mimarisinin bile ulagsamadig1 noktalardadir. Bu zengin kiiltlir mirasimizin
korunmasi, yasatilmasi, tanitilmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi i¢in yapilan
calismalara Ankara Kalesi de eklenmistir. “Kale ve Cevresini Koruma, Gelistirme
Projesi” ¢ercevesinde kalenin sur ve duvarlari, mahalli 6zellige sahip evlerle birlikte
korunacak, restore edilecek ve turizme kazandirilacaktir.
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(Asagidaki sorular1 metne gore cevaplayiniz.)

. Metne gore Ankara evlerinin planlanmasinda neden “az yerden c¢ok
faydalanma ilkesi” gozetilmistir?

a. Evlerin gegmisinin 17. yiizyila kadar uzanmasi

b. Evlerin dar ve dik bir alanda yapilmis olmasi

c. Ankara kalesinin savunmaya elverisli niteligi

d. Evlerin alt katlarinin diizensiz olmasi

Tarihi Ankara evlerinin alt kat planlar1 neden bozuktur?
a. Evlerin ahsap, kerpic ve tugladan yapilmasi
b. Evlerde cumba bulunmasi
c. Ustkatlarin yapimima daha ¢ok énem verilmesi
d. Arazinin bozuk ve engebeli olmasi

Metne gore agac, Ankara evlerinin yapiminda kullanilmasinin yaninda hangi
islevi tasimaktadir?

a. Siisleme malzemesi olmasi

b. Yakacak malzemesi olmasi

¢. Merdiven yapiminda kullanilmasi

d. Higbiri
“Cihanniima” kelimesi metinde hangi anlamda kullanilmigtir?
a. Cumba
b. Kiler
c. Yazlik oda
d. Sofa

I. Eski Tiirk evleri tabiatla uyum i¢indedir.

II. Eski Tiirk evlerindeki rahat ve huzurlu ortam duvarlarin kalin yapilmasiyla
saglanmustir.

III. Eski Tiirk evlerinde i¢ ve dis mimari uyum i¢indedir.

IV. Eski Tiirk evlerinin yapiminda siislemeye de 6nem verilmistir.

Yukarida verilen maddelerden hangisi/hangileri parcanin biitiinlinden
cikarilabilecek bir sonug degildir?
a. Yalniz | b. 1I c.lvelV d. L I ve IV

. Asagidaki segeneklerden hangisi okudugunuz metne baslik olamaz?
a. Eski Ankara Evleri

b. Tarihi Tiirk Evleri

c. [Eski Evlerimiz ve Turizm

d. Ankara Kaleici Evleri
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“Alt kat planlari, arazinin bozuklugu sebebiyle diizgiin degildir.” climlesinde
alt1 ¢izili kelime hangi anlamda kullanilmistir?

a. Kusursuz

b. Piiriizsiiz

c. Kurallara uygun

d. Yerli yerinde

. Asagidakilerden hangisi bu metinde islenen ana diisiinceyi tam olarak
vermektedir?

a. Eski Tiirk evleri c¢evre ve insanla uyum icinde olacak sekilde
planlanmaistir.
Eski Tiirk evleri komsuluk iligkilerinin yagamasini saglamaktadir.
Eski Tiirk evleri dncelikle iklim sartlar diigiintilerek yapilmustir.
d. Eski Tiirk evlerinde yapilan siislemeler evlerin kiymetini artirmistir.

e o
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Eskileri okumak, bati kiiltiiriiniin baslica Ozelliklerinden birisidir. Batili
aydin, kendi medeniyetinin kaynaklarin1 yakindan tanir, onunla da yetinmeyerek
biitlin insanligin ge¢misine karsi derin bir ilgi duyar. Bat1 uygarliginin temelini eski
eserleri okumak ve anlamak teskil eder. Ilkel topluluklar ve kiiltiirsiiz insanlar, tarih
bilincine sahip degildir; onlar yalnizca bulunduklar1 zaman i¢inde yasarlar. Onlar igin
diinya, insanlik, medeniyet ve millet sadece gorebildiklerinden ibarettir. Onlarin
gorls ufuklar1 dardir. Bundan dolay1 i¢inde yasadiklar sartlar1 ve meseleleri de derin
olarak kavrayamazlar. Duygular ve diislinceleri s18, koksiiz ve ¢ocukgadir.

Bir milletin ve genel olarak insanligin asirlar boyunca yasadig1 macera kadar
heyecan verici ve Ogretici ne olabilir? Toplumlarin ve kisilerin karsilastiklari
sorunlar, onlar1 ¢éziimlemek i¢in nasil ¢alistiklar1, aldanmalari, basarilari, hakkindaki
en derin bilgiyi tarihten, tarihin kaynag1 olan eski eserlerden 6grenebiliriz. Dikkatle
incelenirse bugiine ait olan her seyin, inanglarin, diisiincelerin, bilgilerin ve eserlerin
koklerinin gegmise gittigi, zaman i¢inde gelistigi ve degistigi goriiliir.

Diinyada ge¢misine karsi en ilgisiz milletlerden biri muhakkak ki biziz. Batili
arastiricilar bizi, bizden ¢ok daha iyi biliyor. Onlarin bize iliskin olarak yazdiklarinin
yaninda, bizim kendimiz hakkinda yazdiklarimiz hem pek az hem de pek ilkeldir.
Medeni olmak i¢in medeniyet tarihini bilmek, milletinin ve insanlifin ge¢misini
ogrenmek gerekir.

Eskileri okumak demek onlar1 taklit etmek veya aynen devam ettirmek
demek degildir. Aksine ge¢mis bilinci bize zamanimizi tanittifi gibi, gelecek
duygusunu da kazandiracaktir. insanligin akis1 diinden bugiine, bugiinden yarmadir.
Bu diisiinceyi bize canli olarak ancak tarih verir.

Ve tarih, eski eserlerde yasar. Eski anitlar, eski yazitlar, akan zamanin bir
anin1 saklar. Onlarda bir devrin diislincesi, duygusu, zevki, hayat goriisii ve ideali
gizlidir. Eski kabugu kirarak bu insani 6ze kadar gitmek gerekir.

Ancak cahiller, tembeller sanat hakkinda bir diislincesi olmayanlar isin
kolayini ararlar. Asil eseri anlamaya calisacak yerde onlarin kendi anlayacaklar hale
getirilmesini isterler. Eskilerin higbir degerinin olmadigin1 sdylemek ve onlara ilgisiz
kalmak, daha kestirme bir yoldur. Cahillikten daha kolay ne olabilir?

Fakat medeni Avrupali bu kolay yolu degil de zor yolu seciyor. Eski eserleri,
yerin altindan, kiitiiphane koselerinden ¢ikariyor; kelime kelime sokmeye ugrasiyor
da onda eski insanlarin duygu ve diisiincelerini bularak, insanlik kiiltiiriine bir seyler
katiyor.

(Asagidaki sorular1 yukaridaki metne gore cevaplayiniz.)

1. Asagidaki segeneklerden hangisi yukaridaki yazinin ilk paragrafindan
¢ikarilamaz?
a. [Eski eserleri okumak 6nemli bir kiiltiir 6zelligidir.
b. Tarih bilincine sahip olmak eski eserleri okumakla yakindan ilgilidir.
c. Eski eserleri okumakla kastedilen sadece milli kaynaklar1 tanimaktir.
d. Eski eserleri okumak insanlara duygu ve diisiincelerinde ufuk
genisligi saglar.
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I. Gegmise karsi duyulan ilgisizlik
II. Kendi degerlerimiz yerine batililarin degerleri lizerine arastirma yapmak
III. Kendi gegmisimiz ve degerlerimiz tizerine yazdiklarimizin azligi

Yukaridaki maddelerden hangisi yazarin sikdyet ettigi konulardan biri
degildir?
a. [ve Ill b. II c. [ ve Il d. 1

Asagidaki segeneklerden hangisi bu metne baslik olamaz?
a. Gegmisi Anlamak
b. Eski Eserleri Okumak
c. Tarih Bilinci
d. Kitap Okumak

“Asil eseri anlamaya calisacak yerde onlarin kendi anlayacaklar1 hale
getirilmesini isterler.” climlesiyle kastedilen anlam asagidaki seceneklerden
hangisinde vardir?

a. [Eski kitaplarin sadelestirilmesini istemek.

b. Eski yazitlarda bulunan yazilar1 bulunduklar1 yerde degil kitaptan

okumak.
c. Kitaplarda resimlemeye karsi olmak.
d. Minyatiir sanatinin gelistirilerek siirdiiriilmesini istemek.

Yazara gore “eskilerin hi¢bir degerinin olmadigini sdylemek ve onlara ilgisiz
kalmak” neyle aciklanabilir?

a. Bosbogazlik

b. Cahillik

c. Dikkatsizlik

d. Umursamazlik

Asagidaki segeneklerin hangisinde metnin ana fikri verilmistir?
a. Okuma aliskanlig1 eski eserleri okumakla kazanilir.
b. Medeni olmak icin eski eserleri okumak onemlidir.
c. Eski eserleri okumaya oncelikle arkeolojik konulardan baslanmalidir.
d. Tarih kitaplar1 en 6nemli okuma malzemesidir.

“Onlarin bize iligskin olarak yazdiklarinin yaninda, bizim kendimiz hakkinda
yazdiklarimiz hem pek az hem de pek ilkeldir.” climlesindeki alt1 ¢izili
kelimenin benzer kullanimi asagidaki seceneklerden hangisinde vardir?

a. Kazilarda bulunan ilkel insanlara ait esyalar miizede sergilenmeye
baglandi.

b. Ifade ettigi goriisler kendinden dncekilere oranla ¢ok ilkel kaldu.

c. Neredeyse hi¢ seveni yok! Davranislar1 ¢ok ilkel!

d. Buresimdeki ilkelligi sadelik olarak degerlendirmek daha dogru olur.
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8. Yukaridaki metnin konusu asagidaki segeneklerden hangisinde verilmistir?
a. Kendimizi daha iyi anlamak i¢in ¢ok okumamiz gerektigi
b. Medeni olmanin yollar1
c. Gegmise ait eserleri okumanin 6nemi
d. Tarih kitaplar1 okumanin 6nemi
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Oykiileyici Metinler
-1-

Selim, ikinci kez yazihaneme gelisinde, bir elinde giillerden, katmerlerden,
aslanagizlarindan, sebboylara kadar karisik bir demet ¢icek, bir elinde zor tasidigi bir
sepetle geldi.

-Hos geldin, dedim.

Uzun uzun selamlagmayi, hal hatir sormay1 gereksiz gorerek kisaca:

-Hos bulduk, dedi. Hemen ardindan sordu:

-Bir ¢anagin var m1?

-Ne ¢anag1?

Anlamama kalmadi. “Ha buldum.” diye sepeti kapinin oniine birakti, elindeki
cigeklerle kitapligin kenarinda bos duran vazoya dogru atildi.

-Vazo mu?

-Vazo, mazo, her neyse! Biz ona ¢anak deriz, kap deriz kisacasi. Cicekleri
yerlestirelim, sen simdi ona bak! Suyu da yok bunun!

Yanimda ¢alisan ¢ocuga dondii:

-Kos oglum, sunu doldur da gel!

Cocuk vazo elinde yazihaneden firladi.

Bogum bogum nasirli, kiitlesmis parmaklariyla ¢icek demetini ¢dzmeye
bagladi. Mirildandim:

-Niye zahmet ettin?

Omuz silkti:

-Zahmet mi olurmus? Bunlar benim bahgemin ¢icekleri.

Cocuk hemen dondii. Vazoyu onun Oniine, yazi masasinin iistiine birakti. O
cicekleri vazoya kendi eliyle yerlestirdi. Sonra iki adim geri ¢ekildi. Ciceklerin
durusuna bakt1:

-Nasi1l? Bak gordiin mii? Odanin goriiniisii, havas1 degisti; daha bir keyifli
calisirsin simdi.

-Tesekkiir ederim! Ben de severim ¢igekleri, otursana!

Bana en yakin sandalyeye oturdu. Gozleri ¢igeklerde:

-Bir adam ¢igek, hayvan sevmedi mi at Oylesini... Cok denenmistir bu
bizde... Sen ¢i¢ek seversin belli.

Kahveler geldi.

-Davani sormuyorsun?

-Nesi var soracak?

Tapu ¢ikaracaktik on doniim tarlasina.

-Sen, her ne gerekirse yapmissindir elbet! Ben bir ihtiyacin var mi diye
yoklamaya geldim, o kadar! Aklina baska sey gelmesin hani... Masraf falan ne
lazimsa soyle, ¢cekinme...

Giinii gelince hakim, zabit katibi, tapu, fen memuru bir taksiye dolduk.
Selim’in tarlasina gittik.

Kina(1) gibi derler o taraflarda iyi islenmis topraklara. Selim’in bahgesi kina
gibiydi. Dort yaninda su basmasin diye bele kadar hendekler agmisti. Damin hemen
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lic bes adim oOtesinde bir kuyu agmis, bir motor oturtmustu. Motordan iki bilek
kalinliginda giir bir su figkiriyordu, arklara yollantyordu.

Fen memuru, seridini ¢ekerken az ilerde, Selim yanimdan ayrilmiyordu:

-Gorliyorsun ya, komsu tarla ne halde! Bataklik. Burasi da bdyleydi
aldigimda.

Olgme bitti. Asmanin yaninda bizi bekleyen hakimin yanma dondiik. Isimiz
bitmisti. Hakim kalkmak istedi. Selim birakmada:

-Bizim i¢in yoruldun Hakim Efendi, bir ayranimizi ig.

Karis1, damin kapisi araligindan bir tepsinin iginde dilim dilim kestigi olgun,
iri bir karpuz, kuyuda soguttugu bir giigiim ayran, baska bir tepsinin i¢inde birkag
bardak uzatt1.

-Bu ne zahmet, dedi hakim. Sonra ekledi: Ortancalarin giizel, biitiin ¢igekler
giizel, bahgen giizel Selim Efendi...

Bundan ¢ok hoslanacagi s6z olamazdi Selim’in:

-Sahi sevdin mi Hakim Efendi? Sevdinse tam zamani, ortancalardan,
kiipelerden getiririm sana.

Her ayak bastig1 yerde giiller, asmalar diken; her dost bildigine katmerler,
ortancalar gotiiren Selim! Yurdumuzun neresinde islenmemis bir parga toprak
gorsem seni anarim. “Selim olsa!” derim, “Bu tarla Selim’in eline gegse!...”

(Asagidaki sorulan yukaridaki metne gore cevaplayiniz.)

1. Asagidaki seceneklerden hangisi bu hikayeye baslik olamaz?
a. Cicek Sevgisi
b. Selim
c. Caligkan Selim
d. Bataklik Kurutmak

2. Hikayenin basinda Selim’in yazihaneye girdiginde uzun uzun selamlasmay1
ve hal hatir sormay1 gereksiz gérmesi hangi tavirla agiklanabilir?
a. Bezgin ve umutsuz
b. Samimi ve tezcanl
c. Kaba ve umursamaz
d. Aceleci ve sessiz

3. Hikayeye gore Selim’i bu diinyada en ¢cok ne mutlu eder?
a. Tarlasina tapu almak
b. Cigek toplamak
c. Bataklik kurutmak
d. Yetistirdigi ¢igeklerin begenilmesi
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4. Bu hikayede anlatilan olay siras1 asagidaki seceneklerden hangisinde vardir?

a.

Selim’in tarlasina tapu almak icin hakime basvurmasi — Selim’in
bataklik olan tarlasini kurutmak icin ¢ektigi sikintilar - Selim’in
avukatin yazihanesine gelmesi — Avukat, hadkim ve gorevlilerin
Selim’in tarlasini1 6lgmeye gitmesi

Selim’in bataklik olan tarlasin1 kurutmak icin c¢ektigi sikintilar -
Avukat, hakim ve gorevlilerin Selim’in tarlasin1 6lgmeye gitmesi -
Selim’in avukatin yazihanesine gelmesi

Selim’in avukatin yazihanesine gelmesi — Avukat, hakim ve
gorevlilerin Selim’in tarlasini 6lgmeye gitmesi

Selim’in bataklik olan tarlasin1 kurutmak icin ¢ektigi sikintilar -
Selim’in avukatin yazihanesine gelmesi — Avukat, hakim ve
gorevlilerin Selim’in tarlasin1 6lgmeye gitmesi

5. “Kma (1)” kelimesi asagidaki segeneklerden hangisinde metinle ayni
anlamda kullanilmigtir?

a.
b.
C.
d.

Elleri boyamak i¢in kullanilan toz
Bakimli arazi

Kurutulmus bataklik

Sulak arazi

6. Yukaridaki hikayeyi anlatan avukat, Selim hakkinda ne diistinmektedir?

a.
b.
C.

d.

Sadece miisterisi olarak gérmektedir.

Davasini merak etmemesine sinirlenmektedir.

Selim’in sadece c¢icek degil bagka bitkiler de yetistirmesini
istemektedir.

Caliskanligin1 ve ¢igek sevgisini begenmektedir.

7. Asagidaki seceneklerden hangisinde bu metinde bahsedilen bir olay yoktur?

a.
b.

Selim’in avukat’in yazihanesine gelmesi

Hakim, zabit katibi, tapu ve fen memurunun Selim’in tarlasini
Olcmede karsilastiklar giicliikler

Selim’in tarlasina gelenlere ikramda bulunmasi

Selim’in avukatin yazihanesinde getirdigi c¢icekleri bir vazoya
koymasi

8. Asagidaki yargilardan hangisi metinden ¢ikarilabilecek temel mesajdir?

a.
b.
C.
d.

Cevremiz ancak caliskan ve dogay1 seven insanlarla giizellesebilir.
Etrafin glizellesmesi batakliklarin kurutulmasiyla miimkiin olur.

Is yerlerinin giizellesmesi icin ¢igeklerden faydalanilmalidir.
Tarlalara tapu alabilmek i¢in tarlanin bakimli olmasi sarttir.
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Agustos sonlarina dogruydu. Karabas, beyaz cadirlarin en cok elli metre
yukarisinda, ¢amligin az igerisinde, bir kaya araliginda, on bes giin kadar once
yavrulamisti. Kimi kapkara, kimi sapsari, kimi sarili karali, akli tam yedi yavru...
Hepsi de topag(1) gibi, Karabas’a gelince, o da bir baskalagsmisti. Bir bakima daha
bir gururlu, bir bakima daha bir vahsi ve uyanik, ama bir bakima da daha uysal, daha
sokulgan, ¢ok daha ilgiye diiskiin. Bacaksiz ona neler tasimiyordu, neler. Ve biitiin
giin yan1 bagindaydi. Karabas, artik o kara basini, onun minik dizlerine koymaktan
derin bir tat duyuyor, yavrularini yalamaktan ve bundan baska tat olabilecegini
sanmiyordu. Vardi, vardi: Ayaklanan yavrularinin o bacaksizla hirlaya hirlaya
oynamalari. Bunu seyretmek hepsinden tatliydi.

Davraz, sonbahar1 pek bilmez, kis birdenbire bastirir. Bu yil da dyle olacakti
galiba. Bir 6gle sonrasi yaylay1 1slak bir tiil gibi, kiil rengi bir kor duman bastiriverdi.
Bir riizgar, bir riizgdr... Camlar ugulduyor, vadiden sanki eski ¢aglarin hayvan
siriileri uluya uluya, homurdana homurdana kosuyorlardi. Koér duman bir
koyulasiyor, o zaman da {i¢ metre Otesi goriinmez oluyor, bir pencere agiyor,
gokyiiziinliin mavisinden, inanilmaz bir sekilde, bir tutam gosteriyordu. Sonra hava
act1, yayla ve karsidaki sarp kayalik sarigin bir 1g1kla yikanir gibi oldu. Ama bu da
kisa siirdii, gokyiiziinii kapkara bulutlar kapladi.

O glinese pek kanan olmamist1 zaten. Siiriiler doniiyor, atlarin ve ¢adirlarin
kaziklar1 pekistiriliyordu. Riizgar biisbiitiin delilesmis, gece erkenden bastirmisti.
Saat sekiz olmadan herkes uyudu. On olmadan da biitiin yayla ayaktaydi. Once
kopekler, bir bagka tiirlii havlaya havlaya, beyaz ¢adirlarin 6niinden gegerek ¢amliga
dogru yokus yukar1 kostular, sonra Yoriikler de oraya gitti. Simdi artik kimi 6fkeli,
kimi act ac1 ve soluk soluga hirlamalar isitiliyor, bunlara insan haykiriglar1 karisiyor,
arada sirada silahlar patliyordu.

Kiiciik kiz ne oldugunu bilmeden tir tir titredi. Kendi kadar korkan ablasina
sarildi ve bekledi. Cok zaman ge¢mis gibiydi, ama bu iirpertici kiyamet on on bes
dakika ya slirmiis ya slirmemisti. Kopeklerin havlamalari 6nce yukarilara dogru
uzaklasti, sonra homurtular halinde geriye dondii. Yoriiklerin basik ve heyecanl
konusmalari ile birlikte cadirlara yaklasti. Kiiclik kiz, babasinin sesini isitti:

-Ne oldu?

Bir Yoriik cevap verdi:

-Kurtlar, Karabag’a saldirmislar.

Kiigiik kiz, cadir1 zorla acarak disar1 firladi:

-Karabas nerede?

Yatigtiramadilar. Hayir, Karabag’t gorecekti. Ramazan’in gozleri doldu.
Babasi1 bakti olacak gibi degil, peki dedi ve beyaz cadirlarin gemici fenerlerini alarak
kayaya gittiler. Biiylikleri bile dehsete diigiirdii goriintis. Girtlag1 parcalanmais iki kurt
yerde yatiyordu. Karabas da kanlar i¢cinde yere serilmisti. Ama soluyor ve halsiz
halsiz de olsa ayak seslerine 6fkeyle hirliyordu. Uzerine kapanan kiiciik kiz1 bile
sirird takati olsaydi. Tanidi ama onu. Sesinden, kokusundan degil oksayisindan.
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Sevginin boylesi ancak onun ellerinde vardi. Igine, sicacik giiven geldi ve kendini

birakt1.

Karabas 6lmedi. Onu Yoriiklerin ilaglart degil kiiciik kizin sevgisi kurtardi.

(Asagidaki sorulan yukaridaki metne gore cevaplayiniz.)

—

I. Uysal ve ilgiye diiskiin
II. Gururlu

III. Vahsi ve uyanik

IV. Sokulgan

Karabag yavruladiktan sonra nasil bir ruh haline biirlinmiistiir?
a. [veIll b.IvelV c. [ lIvelV d. Hepsi

Karabas kurtlarin saldirisina ugrayip yaralaninca yanina gelen insanlarin
arasindan kii¢iik kiz1 nasil tanimigtir?

a. Sesinden

b. Kendisine gosterdigi yakinliktan

c. Konusmasindan

d. Oksamasindan

Asagidaki segeneklerden hangisi yukaridaki hikdyeden cikarilabilecek bir
sonug degildir?

a. Hayvanlan iyilestirmek i¢in ilag kullanilmamalidir.

b. Sevgi en giiclii duygulardan biridir.

c. Insanlarla hayvanlar arasinda ¢cok kuvvetli baglar kurulabilir.

d. Bazi durumlarda sevgi de ilag kadar faydalidir.

Asagidakilerden hangisi bu metne baslik olamaz?
a. Sevgi
b. Kiiciik Kiz ve Karabas
c. Karabas’in Oliimii
d. Kurtlarin Saldirisi

I. Karabas gece saldiriya ugramstir.

II. Karabas kurtlarin saldirisina soguk bir kis gecesinde ugramaistir.
III. Olaylar Agustos sonlarinda ge¢mistir.

IV. Karabag gece sabaha dogru saldirtya ugramistir.

Bu hikayenin gectigi zaman dilimi i¢in yukaridakilerden hangisi sdylenemez?
a.lvelV b. I ve IV c. Ivelll d. IT ve IIT
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6. Hikayede gecen olaylarin siralamasi asagidaki seceneklerden hangisinde
dogru verilmistir?

a.

b.

Karabas’in kurtlarin saldirisina ugramasi1 — Karabas’in yavrulariin
olmas1 —Kii¢iik kizin Karabas’in yanina gitmesi ve onu iyilestirmesi
Kiiciik kizin Karabag’in yanina gitmesi ve onu iyilestirmesi -
Karabas’in kurtlarin saldirisina ugramasi1 — Karabas’in yavrulariin
olmasi

Karabas’in kurtlarin saldirisina ugramasit — Yoriiklerin kurtlart
korkutmak i¢in ates yakmasi - Kiiciik kizin Karabag’in yanina gitmesi
ve onu iyilestirmesi

Karabas’in yavrularinin olmasi — Karabas’in kurtlarin saldirisina
ugramast — Kii¢iilk kizin Karabag’in yanina gitmesi ve onu
tyilestirmesi

7. 1. Kurtlarin saldiris1 sonrasinda yanina kimseyi yaklastirmayan Karabas’in
kiiclik kizin yanina gelmesine izin vermesi
II. Kiigiik kizin Karabas’in yavrulariyla oynamasi
III. Karabas’in kurtlarin saldiris1 sonucu yaralanmasi
IV. Karabas’in kii¢iik kiza glivenmesi

Yukaridaki segeneklerden hangi ikisi arasinda sebep sonug iligkisi vardir?
a.lvell b.IvelV c. [T ve III d. IveIIl

8. Metne gore “Kiiciik kiz ne oldugunu bilmeden tir tir titredi.” climlesinde
kizin titremesinin sebebi nedir?

a

b.
C.
d.

Soguk hava
Sicak hava
Korku
Hastalik
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Siirler
-1-

Her sey insanla giizel!

Dogan giine kars1 gerinen evler,
Mavi riizgarlarin kostugu sokak...
Insan olmazsa kétii resimler gibi
Lacivert bahgelerde baglayan bahar,
Temmuz tarlalarinda basak.

Insanlar, canim insanlar,
Isiklar, glinesler hep sizin igin.
Sizinle anlaml yildizlar, deniz.
Sizinle bolisiir sevinci kuglar.
Siz varsiniz, korkung degil
Karanlig1 gecelerin.

Cogunuz iyi yiirekli insanlar
Ama mutsuz.

Act hep, mevsimler yorenizde
Ekmeginiz kit,

Asmiz tuzsuz.

Sabahlar sizinle aydinlik.

Elleriniz uzandik¢a mavi bulutlara,
Sizin i¢in kizarir(1) dallarda yemis.
Bir sevince karsilik bin aciniz var.

Dostluklar var sicak, sevgiler sonsuz.
Savaslar, kinler, 6fkeler neden?
Birakip gidersiniz gene de

Diinya bu kadar giizelken!

(Asagidaki sorular yukaridaki metne gore cevaplayiniz.)
1. Sair giizelligin kaynag1 olarak neyi gormektedir?

a. Sabahlarin aydinlik olmasini

b. Tarlalarda yetisen basaklar1

c. Insan1

d. Insanlarin iyi yiirekli olmasini

2. “Act hep, mevsimler yorenizde,” misrasinda alt1 ¢izili kelimeler hangi
anlamda kullanilmistir?

a. Mevsimlerin artik tadinin kalmamasi

b. Insanlarm mutsuzlugu ve sikintilari

c. Baharin ge¢ gelmesi

d. Ekmek sikintisinin baglamasi
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3. I. Karanlik Geceler
II. Basak Tarlalar1
I1I. insanla Giizel

IV. Insan
Yukaridaki seceneklerden hangisi bu siire baslik olamaz?
a. l b. I, Il ve IV c.lvell d. Ol ve IV
4. 1. Sevgi
II. Birbirlerini birakmamalari
III. Savas
IV. Dostluk
Siirin son dortliiglinde insanlara kin ve 6fkenin yerine ne 6nerilmistir?
a. lvell b. [l ve IV c.lvelV d. IT ve III

5. Siirin biitiinii  degerlendirildiginde asagidaki sonuglardan hangisine
ulasilabilir?

a. Insan bu giizel diinyada hep mutlu yasamustur.

b.Insan az ekmekle de yasayabilir.

c. Biitiin giizellikler insanla anlamlidir.

d. Lacivert bahgeler kotii bir resme benzer.

6. “Mavi riizgarlarin kostugu sokak!” misrasinda alt1 ¢izili kelime hangi
anlamda kullanilmigtir?

a. Esmek

b. Yagmak

c. Giirlemek

d. Ugmak

7. L. Siirin tamaminda tam kafiye kullanilmistir.
II. Siir 11’11 hece Olgtistiyle yazilmstir.
II1. Siir serbest 6l¢iiyle yazilmistir.
Yukaridaki seceneklerden hangisi siirin tiir Ozellikleriyle ilgili dogru bilgi

vermektedir?

a. l b. II c. III d. Higbiri

8. Siire hakim olan duygu diisiiniildiiglinde siirin tiirii i¢in asagidakilerden

hangisi sdylenebilir?

a. Epik
b. Pastoral
c. Didaktik
d. Lirik
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22-
[lkbahar1 geldi Anadolu’nun,
Silitke’de ¢igek ac¢t1 nar simdi.
Her tarafi yesillendi Bolu’nun,
Sultandagi1 benek benek kar simdi.

Egri yollar yaylalarin kusagi,

Cayir, ¢cimen sevgililer dosegi,
Hora teper Siirmene’nin usagi,
Dadaglarin oynadigi bar simdi.

Durgun ¢ay1 kopiiklendi Daday’1n,
Palmiyeler zlimriit tact Hatay’1n,
Cukurova cennetidir bu ayin,
Aydin ili efelere dar simdi.

Goniil dile gelir kaval sesinde,
Boz martilar diigiin yapar Mersin’de,
Isparta’nin renk renk giil bahgesinde,
Biilbiillerin nesesini gor simdi.

Civil c1vil, sessiz duran yuvalar,
Kelebekler birbirini kovalar.

Hal1 gibi nakisland1 ovalar...
Boliik boliik sar1, yesil, mor simdi.

Asiklar diyar1 Elbistan ili...

Olur bu mevsimin Bag-1 irem’i,
Her ¢cesmenin ii¢-bes tane giizeli,
Her ¢igegin bir aris1 var simdi.

Cikip baksan Camlica’nin basina,
Iki kita bir bogazda asina...
Karakogum gel yorulma bosuna,
Istanbul'u tarif etmek zor simdi.

(Asagidaki sorular1 yukaridaki metne gore cevaplayiniz.)

1. Siirin son dértliigiinde gegen “iki kita bir bogazda asina...” dizesiyle
kastedilen yer neresidir?
a. Camlica
b. Istanbul
c. Elbistan
d. Mersin
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2. Siirin ilk dértliigiinde kullanilan kafiye semasi asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru verilmistir?
a. abab
b. abba
c. addd
d. dddb

3. Siirde islenen tema asagidaki seceneklerden hangisinde verilmistir?
a. Anadolu’da bulunan bahgeler
b. Istanbul’un giizelligi
c¢. Anadolu halk oyunlar1
d. Anadolu’nun ilkbahardaki giizelligi

4. 1. Anadolu baharda bir bagka giizeldir.
I1. Halk oyunlarimiz 6zellikle bahar mevsiminde oynanir.
II1. Bahar Anadolu’nun farkl koselerinde farkli giizellikler sunar.

Siirin biitiinii diisiiniildiiglinde yukaridaki maddelerden hangisi ¢ikarilamaz?
a. [ve Il b. IT ve III c. Il d. I

5. Siirin biitiinii  diisiiniildiigiinde asagidakilerden hangisi siire en uygun
baslik olur?
a. Bahar Mevsimi
b. Anadolu’da Bahar
c. Anadolu Ezgisi
d. Anadolu’nun Gtizelligi

6. Siirin son dortliigiinde sairin Istanbul’u tarifi zor gdérmesi asagidaki
segeneklerin hangisiyle aciklanabilir?
a. Istanbul’un iki kitada genis bir arazi {izerinde kurulmus olmas1
b. Sairin Istanbul konusundaki bilgisizligi
c. Sairin Istanbul’u anlatacag: uzun tasvirlerle yorulmak istememesi
d. Istanbul’un bahardaki giizelliginin anlatilmasmnin gok zor olmas1

7. “Egri yollar yaylalarin kusagi” misrasinda alti ¢izili kelime asagidaki
seceneklerden hangisinde ayni anlamda kullanilmigtir?
a. Bagimsizlik yolunda ¢ok kan akitildi.
b. Basariya ulasmanin en kisa yolu ¢ok c¢alismaktir.
c. Yolda oynayan ¢ocuklar1 uyarmak zorunda kaldim.
d. Paray1 ¢ok kazanmaya baslayinca yoldan ¢ikt.
8. “Hali gibi nakigland1 ovalar...”
anlatilmak istenen nedir?
a. Baharla birlikte ¢i¢eklerin agmasi
b. Ovalarda sar1, yesil, mor renklerin goriilmesi
c. Tarim faaliyetlerinin hiz kazanmasi
d. Diiz ovalarin bir haliya benzemesi

misrasinda ovalarin nakiglanmasiyla
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Ek-4: TUIK’ten Alinan Sosyoekonomik Gelismislik Diizeyi Bilgileri

/
T.C.
BASBAKANLIK
Tiirkiye Istatistik Kurumu Baskanhg:
Sayr :B.02.1.TUL0.78.01.01-622.02- ?%’ 4 14/02/2008

Konu : 40I-Istatistiki bilgi istegi

Saym Ahmet BALCI

flgi :12.02.2008 tarihli yazimz

Talep etmis oldugunuz 2007 Mernis ¢alismasina gore Ankara ili Merkez ilgelerinin
cadde ve sokak bazinda sosyo-ekonomik gelismislik diizeylerine ait bilgiler manyetik
~ortamda excel (xIs) dosyasi formatinda hazirlanmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

-~

Nusret KILIQ}
Bagkan a.

Yayin ve Bilgi Dagitim Daire Baskanhg
Bilgi Dagitim Grubu Sorumlusu V.

NOT: Bilgi iicreti olan 40 YTL.sim1 T.C. Ziraat Bankasi’nin 833 Sube Kodlu Ankara
Anittepe Subesi 3515131-5002 nolu hesabina yatirip, dekontunu 0 (312) 417 04 32 nolu
faksa géndermeniz veya Kurumumuza elden teslim etmeniz halinde 4 841 Kb bilgi e-posta
adresinize gonderilecektir. Ancak bilgilerin Okulunuz adma kullanilacagini gsteren
Dekanlik’tan alinmig resmi {ist yaziyr verilen numaraya fakslamaniz halinde tcreti %50
indirimli olarak yatirabilirsiniz. Ayrica lutfen dekont {tizerine faksta okunamayaca@i
ihtimalini dikkate alarak; isminizi, agik adresinizi, bilgi tcretini ve yazimizin say1 ve
konu béliimiin{i belirtiniz. T.C. Ziraat Bankast Bankacilik Hizmetleri Daire Bagkanlhiginin
22.03.2001 tarih ve 6211 sayili genel mektubuna istinaden 304230/3515131-5002 nolu
hesaba gonderdiginiz mektup ve on-line havaleleriniz igin komisyon veya haberlesme ticreti
ddemeyiniz.

UYARI: Kurum tarafindan {retilen bilgilerin 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu’'na gore her hakki T.C. Basbakanlik Tiirkiye Istatistik Kurumu Baskanlhigi’na
aittir. Gergek ve-tiizel kisiler tarafindan izinsiz, basili veya elektronik ortamda ¢ogaltilamaz
ve dagitilamaz. Bilgiler kaynak gosterilmeden kullanilamaz.

Necatibey Cad. 114 06100 Yiicetepe/Cankaya-ANKARA Tlgili Birim : Yaym ve Bilgi Dagitim Daire Baskanhgi °
Tel : 0312410 0 410 (Santral) - Bilgi Dagitim Grubu

Faks: 0312 4253387-03124181182 Tel * :03124100213,031241002 15
Elektronik Ag :www.tuik.gov.tr Faks :031241704 32

E-posta: bilgi@tuik.gov.tr
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Ek-5: MEB Bilgi Edinme Basvuru Formu

Bagvuru sahibinin adi ve soyadi:

AHMET BALCI

Oturma yeri veya is adresi:

GAZI UNIVERSITESI GAZi EGITIM FAKULTESI TURKGE
EGITIMI BOLUMU L BLOK TEKNIKOKULLAR-ANKARA

Tiirkiye Cumhuriyeti Kimlik No:
(Elektronik ortamda yapilacak
basvurular igin doldurulmasi
zorunludur.)

Basvuruya hangi yolla cevap
almak istersiniz?

Yazil ]

72760104670
Elektronik L]

Elektronik posta adresi:
(Elektronik ortamda yapilacak
basvurular igin doldurulmasi
zorunludur.)

ahmetbalci@gazi.edu.tr

imzasi:

4982 sayih Bilgi Edinme Hakki
Kanunu geregince istedigim bilgi
veya belgeler asagida
belirtilmigstir.

Geregini arz ederim.

Istenen bilgi veya belgeler:

(Not: Ayrilan bdlimdeki bosluk
yetmedigi takdirde, basvuru igin bos
sayfa / sayfalar kullanilabilir.)

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tirkge Egitimi Ana
Bilim Dalr’'nda Prof. Dr. Murat OZBAY yénetiminde hazirladigim
“llkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Iilgileri
Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora galismamin evren ve
Ornekleminin tespiti icin Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag,
Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Keciéren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle) egitim goren ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin toplam
sayis| gerekmektedir.

ISLEM SIRASI

1. Yukaridaki formu eksiksiz olarak doldurunuz.

2. Formu bilgiyariniza kaydediniz.

3. Yeni olusturdugunuz mailinize formu ekleyerek, bilgiedinme06@meb.gov.tr adresine

goénderiniz.
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Ek-6: Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin 8. Stmf Ogrencilerinin Sayisina
iliskin E-Posta Cevabi

Klasorler

AN s, e

E-Posta Rehber Kisisel Ayarlar Oturumu Kapat

M4 23 Mesajin 11 . » ¥

B

Gelenler

Taslaklar
Goénderilenler
Gereksiz(spam)

Cop Kutusu
Sent Mail

Konu:
Gonderen:
Alici:
Tarih:

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCI SAYILARI.xls

Merhaba,

Fw: E-posta gonderiliyor: ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCI SAYILARI
istatistik06 *!

ahmetbalci@gazi.edu.tr i+

15.04.2008 15:05

Istemis oldugunuz bilgiler excel formatinda ekte gonderilmistir.

Nermin CELENK
ANKARA MEM
ISTATISTIK BOLUMU SEFI
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Ek-7: Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiiniin Uygulama izni

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi

BOLUM : Strateji Gelistirme V70, loxg,
SAYI  :BB.08.4MEM.4.06.00.04-312/ 28 & 1 _
KONU  : Ahmet BALCI

GAZI UNIVERSITESINE
( Egitim Bilimleri Enstitiisti)

ILGI : a) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin 24.04.2008 tarih ve
2562 sayil yazisi.
b) 02.05..2008 tarih ve 42365 sayili Valilik Oluru.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge
Ogretmenligi  Bilim Dali Doktora ogrencisi Ahmet BALCI'min “Ilkogretim  8.Smuf
Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgileri Uzerine Bir Arastirma” konulu tezi ile ilgili anket
caligmalarinin, Ilimiz Okullarinda uygulama istegi ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun gériilmiis
olup,

Miihiirlii anket 6regi ( Okuma Ilgi ve Aliskanliklart Anket Formu 3 sayfa 43 madde,
Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi 1 sayfa 30 madde,Okudugunu Anlama Testi 15
sayfa,6 Bolimden olusan) ve uygulanacak okul listesi yazimiz ekinde génderilmis
olup, uygulama yapilacak sayida ¢ogaltilmasi ve c¢alismanin bitiminde iki
orneginin (CD/Disket) Mudiirliigimiiz ~ Strateji  Gelistirme Béliimiine goénderilmesi

llleLlSuIlda bllgllel 1171 V€ geleglnl rica edellln
V%mat I;e BAL A
y

Vali a.
Milli Egitim Midiirt

EK: 1- Anket ( 3 sayfa)
2-Olcek (1 sayfa)
3-Test (15 sayfa)
4-Valilik Onay1 (1 sayfa)
5-Okul Listesi (1 sayfa)
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Ek-8: Metin Secimi i¢in Kullanilan Uzman Gériisii Formu

Sayin Uzman;

Ekte sunulan metinler “ilkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik
ve Ilgileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde ogrencilerin farkli metin
tirlerinde okuduklarin1 anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacaktir.
Metinler ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindan secilmistir.

Metinlerin arastirma amacini gergeklestirmeye yonelik gecerliligini 6lgmek
i¢cin goriisliniize bagvurulmus ve her metnin uygunluk diizeyini belirleyebilmek i¢in
“Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” seceneklerine yer verilmistir. Liitfen
metinlerin ait olduklar tiiriin 6zelliklerini yansitip yansitmadiklarini dikkate alarak
sizin i¢in uygun secenege (xX) isareti koyunuz.

Metinlerle ilgili  belirtmek istediginiz  hususlari  metinlerin  altina
ekleyebilirsiniz. Arastirmaya gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.

Ahmet BALCI
G.U. GEF Tiirkge Egitimi Boliimii

%
&) ;5
=l =
=8
z | & |z
- = -
Ol | ©
>~ >~
5|2 |5
METIN YAZAR
BILGILENDIRiCi METINLER
Gegmisten Gelecege Televizyon Kerem Ozdogan
Folklor Uzerine Yasar Kemal
Eski Ankara Evleri Pimar Yetimoglu
Namik Kemal’in Cocukluk Yillar1 | Hikmet Dizdaroglu
Eski Eserleri Okumak Mehmet Kaplan
OYKULEYICI METINLER
Selim Necati Cumali
Dostlugun Degeri Beydeba
Koca Dev ile Peri Kiz1 Uzeyir Giindiiz
Sevginin Bedeli Tarik Bugra
Cocuk ile Geyik Sennur Sezer ve Adnan Ozyalciner
SIiR
Insanla Giizel Ilhan Gezer
Bebeklerin Ulusu Yok Ataol Behramoglu
Anadolu Topragi Orhan Seyfi Orhon
Kitaplarimin Cumhuriyetinde Halim Yagcioglu
Anadolu’da Bahar Abdurrahim Karakog




