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Arastirmanin amact, igbirlikli 6grenme yaklagiminin dérdiincii sinif 6grencilerinin konugsma
becerisi, tutum ve kaygisi lizerindeki etkisini incelemektir. Bu amaca ulasmak igin
aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023 — 2024 egitim Ogretim yilinda
Tokat ili Merkez ilgeye bagh bir ilkokulda 6grenim goren 14 deney ve 14 kontrol grubu
olmak tizere toplam 28 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubuna isbirlikli
o0grenme tekniklerinden 6grenci takimlari basar1 boliimleri, akademik ¢eligki / anlagsmazlik,
birlikte 6grenme ve birlikte soralim birlikte 6grenelim teknikleri kullanilarak hazirlanmis
etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi 0gretim programina gore ders
islenmesi saglanmistir. Arastirma On test — son test ve on haftalik uygulama ile birlikte
toplamda 12 haftada tamamlanmistir. Aragtirmada veriler, 6n test ve son test olmak {izere ii¢
farkli 6l¢gme araciyla toplanmistir. Ogrencilerin konusma becerileri, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ilkokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Degerlendirme Rubrigi” ile
degerlendirilmistir. Konusmaya ydnelik tutumlart belitlemek amaciyla “Ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Konusma Becerisi Tutum Olgegi”, konusma kaygi diizeylerini
olgmek icin ise “Ilkokul Ogrencilerinin Smif Oniinde Konusma Kaygis1 Olgcegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 24.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Ulasilan sonuglara gore isbirlikli 6grenme yaklasimimin 6grencilerin
konusma becerilerinde deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Ancak konusmaya
yonelik tutumlarinda ve konugsma kaygilarinda deney ve kontrol grubu a¢isindan anlamli
herhangi bir farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the study is to examine the effect of cooperative learning approach on fourth
grade students' speaking skills, attitudes and anxiety. In order to achieve this aim, a semi-
experimental design with pre-test - post-test control group was used in the study, which is
one of the quantitative research methods. The study group of the research consisted of a total
of 28 fourth grade students, 14 experimental and 14 control groups, studying in a primary
school in the central district of Tokat province in the 2023-2024 academic year. In the
experimental group, activities prepared using cooperative learning techniques such as
student teams success sections, academic contradiction / disagreement, learning together and
let's ask and learn together were applied. In the control group, the lesson was taught
according to the Turkish curriculum. The research was completed in a total of 12 weeks with
pre-test - post-test and ten weeks of implementation. In the study, data were collected with
three different measurement tools: pre-test and post-test. Students' speaking skills were
evaluated with the “Rubric for Evaluating Speaking Skills of Primary School Students”
developed by the researcher. The “Speaking Skill Attitude Scale for Primary School
Students” was used to determine attitudes towards speaking, and the “Speaking Anxiety
Scale for Primary School Students in Front of the Class” was used to measure speaking
anxiety levels. The data obtained from the study were analyzed using SPSS 24.0 package
program. According to the results, there was a significant difference in favor of the
experimental group in the students' speaking skills of the cooperative learning approach.
However, it was determined that there was no difference between the experimental and
control groups in terms of their attitudes towards speaking and speaking anxiety.
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BOLUM I

GIRIiS

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin konusma becerisi,
tutum ve kaygisina etkisinin incelenmesine yonelik yapilan ¢alismanin bu bdoliimiinde
problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar

boliimleri yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar gevrelerinde olup biten olaylar1 anlamak, agiklamak ve yorumlamak igin bazi
becerilere ihtiyag duymaktadirlar. Bu beceriler anlama ve anlatma becerileri olarak ifade
edilmektedir. Anlama becerilerini okuma ve dinleme, anlatma becerilerini ise konusma ve
yazma becerileri olusturmaktadir (Sahin, 2019, s. 103). Bu becerilerden konusma becerisi,
bireyin sosyal hayatinda iletisim kurma, bilgi paylasimi yapma, duygu, diisiince, hayal ve
gozlemlerini ifade etme noktasinda 6nemli bir yere sahiptir (Akyol, 2020, s. 23; Kara, 2009,
s. 3; Sahin, 2019, s. 105).

Hayatimiz boyunca siklikla kullandigimiz bir anlatma becerisi olan konusma; insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmasinda kullanilan temel bir dil becerisi olarak ifade edilmektedir
(Oztiirk Pat & Yilmaz, 2021, s. 2). Bu beceri dogal bir siirecte gerceklesen insanlarin
biyolojik ve zihinsel gelisimlerine bagli olarak iletisim kurma, kendilerini ifade etmek i¢in
kullandiklar1 bir beceridir (Kurudayioglu, 2003). Bu kapsamda konusmay Erdem (2019),
zihnin, s6z kalibina doktiigii ve olusturdugu duygularin, diisiincelerin sekillendirilmesi,
Aktas ve Glindiiz (2018), duygu ve diisiincelerin, dil araciligiyla aktarilmasi, Sahin’e (2019)
gore ise konugma; zihin ve kas giiciiniin devreye girdigi psiko-motor bir beceri, insanlar
arasinda iletisimi saglayan etkili bir ara¢ olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlarla birlikte
konusma TDK’ ya gore ise; bir dilin kelimeleriyle diislincesini anlatmak, belli bir konudan

1



s0z etmek, bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek, sOylev vermek, diisiincelerini
herhangi bir dil kullanarak anlatmak gibi ifadelerle tanimlamaktadir (Tirk Dil Kurumu
[TDK], 2022). Yapilan tanimlar incelendiginde konusma becerisinin hayatimizi
kolaylastirma, devam ettirme, diger insanlarla daha rahat anlasabilme gibi bir¢ok yonden
ihtiya¢ ve gereklilik oldugu goriilmektedir. Yani insanin basarisini, ig hayatini, 6zel hayatini
ve egitimini etkileyen, birey ve toplum arasindaki irtibat1 saglayan ve yonlendiren konusma,
ne kadar akici, etkili ve diizenli olursa aynmi diizeyde de basarinin saglanabilecegi ifade
edilmektedir (Kurudayioglu, 2003). Konusma becerisi dinleme becerisinden sonra okuma
ve yazma becerisinden ise once kazanilan bir beceridir. Bu bakimdan ilkogretim okullari
konusma becerisinin gelistirilmesi ve etkili bir iletisim araci olarak kullanilmasi bakimindan
onemli bir yere sahiptir (Akyol, 2020, s. 23). Ancak bireyler arasinda bu beceriyi sergileme
diizeylerinde farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliliklarin 6nemli nedenlerinden biri de

bireylerin konusma tutumlaridir.

Tutum, bireylerin bir nesne, olay ya da duruma karsi gelistirdigi, duyussal, bilissel ve
davranigsal bilesenlerden olusan psikolojik bir yonelimdir(Eagly & Chaiken, 1993).
Konusma tutumu ise bireylerin sozlii iletisime karsi sergiledikleri duygusal ve diisiinsel
yaklagimlar1 ifade eden, 6grencinin konusmaya yonelik 6z yeterlilik algisini, konusma
ortamina dair hislerini ve konusma siirecindeki beklentilerini kapsayan bir yonelim olarak
ifade edilmektedir (MacIntyre & Charos, 1996). Ozellikle ilkokul ¢agindaki dgrencilerde,
olumlu bir konusma tutumunun; sif i¢i katilimi artirabilecegi, iletisim becerilerini
gelistirebilecegi ve 6zgiliven kazandirabilecegi belirtilmektedir (Liu, 2007). Buna karsilik,
olumsuz konusma tutumlari; iletisimden kaginma ve kendini ifade etmekte zorlanma gibi

sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi sOylenebilir.

Konugma tutumunun sekillenmesinde, bireyin yasadigi kaygi diizeyinin belirleyici bir etkisi
oldugu da diistiniilmektedir. Bu kapsamda kaygi, bireyin tehdit olarak algiladig1r durumlara
kars1 verdigi biligsel ve duygusal bir tepki olarak ifade edilmektedir (Spielberger, 1983).
Konusma becerisi baglaminda degerlendirildiginde ise konusma kaygisi, bireyin konusma
sirasinda basarisiz olma, degerlendirilme ya da kiigiik diisme gibi olumsuz beklentiler
nedeniyle yasadigi yogun endise durumu olarak agiklanmaktadir (Horwitz, Horwitz & Cope,
1986). Nitekim, ilkokul 6grencileri i¢in sinif ortaminda s6z alip konusmak, bu tiir kaygilarin
ortaya ¢ikmasi agisindan oldukc¢a hassas bir deneyim olmakla birlikte; erken yasta yasanan
sosyal kaygilar, ilerleyen donemlerde daha derin psikolojik sorunlara zemin

hazirlayabilecegi belirtilmektedir (Copeland, Wolke, Shanahan & Costello, 2015). Bu
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nedenle 6grencilerin konusma kaygilarini azaltacak, onlar1 destekleyici ortamlar sunmak,

ogretim siireclerinde olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Maclntyre, 1999).

Konugma kaygisini azaltmaya ve olumlu konusma tutumu gelistirmeye yonelik 6gretim
stratejileri, 6grenme siirecini daha etkili ve kalic1 héle getirebilecegi diisliniilmektedir. Bu
kapsamda Hikaye anlatimi, sinif i¢i konusmalar, drama ve rol oynama gibi 6grenci merkezli
etkinliklerin bu becerilerin gelisimine énemli katkilar sagladig ifade edilmektedir (Akyol,
2020; Giines, 2021). Ayrica, Ogrencilerin aktif katilimini tesvik eden etkilesimsel
etkinliklerin; hem konusma becerilerini gelistirebilecegi gibi hem de 6grencilerin konugma
tutumlarim1  ve kaygilarina olumlu yonde etki edebilecegi diistiniilmekle birlikte;
Ogretmenlerin bu siirecte rehberlik edici ve destekleyici bir rol iistlenmeleri, konugsma
becerisi kadar tutum ve kaygi boyutlarini da g6z 6niinde bulundurmalarinin énemli oldugu

distiniilmektedir.

Sozli iletisimin etkililigi dinleme ve konugmaya baglidir. Ancak yetersiz dinleme ve
konusma becerileri iletisimi olumsuz etkilemektedir. Insanlarin ¢ogu dinledigi kisinin ne
sOyledigine dikkat etmeden dinleyip; agzindan ¢ikanin farkinda olmadan, diisiinmeden
konusmaktadir (Kurudayioglu, 2003, s. 6). Bu yiizden dogru ve etkili konusma, konusma
becerisini gelistirecek etkinlikler ve iyi konusulanlari 6rnek almakla kazanilabilecek bir
beceridir (Aktas & Giindiiz, 2018, s. 99). Ciinkii akic1 konusma, iletisim kurabilmek ve
anlasabilmek i¢in olduk¢a 6nemlidir (Lucena & San Jose, 2016). Ayrica giizel ve etkili
konusan bireyin toplumda daha iyi karsilandigi ve daha g¢ok saygi gordiigii de ifade
edilmektedir (Dogan, 2009, s. 5). Bu bakimdan iletisimin kalitesini belirleyen konusma

becerisinin egitimi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Jones’e (2017) gore konusma, 6grenmenin ayrilmaz bir parcasidir. Bu kapsamda Tiirkce
dersi Ogretim programlari arasinda konusmanin tek basmna ayri bir beceri olarak ele
alinmasinin temeli 2005 yilina dayanmaktadir (Basaran & Demir, 2020, s. 5). 2019 Tiirk¢e
dersi 6gretim programinda ise dérdiincii siif dgrencilerinin “Konusma Ogrenme Alani
Kazanim1” olarak ifade edilen kazamimlari su sekilde belirtilmektedir: kelimeleri
anlamlarina uygun kullanir, hazirliksiz konusmalar yapar, c¢evresiyle belirli bir konu
hakkinda konusur, konusma stratejilerini kullanir, sinif igerisindeki tartisma ve konusmalara
katilir, konugmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir seklinde belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019, s. 32).
Ancak, konusma becerisinin dogustan itibaren kazanilan bir beceri olmasi sebebiyle bu

beceriye egitim Ogretim ortamlarinda yeteri kadar 6nem verilmemektedir. Bu sebeple
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konusma becerisinin Tiirk¢e egitiminde ihmal edilen bir konu oldugu diiginiilmektedir
(Dogan, 2009, s. 2; Sahin, 2019, s. 105; Oztiirk Pat & Yilmaz, 2021, s. 2). Bu ihmalin ortaya
cikmasinda ise; yanlis Ogretim yontemleri, uygulama eksiklikleri, 6gretmen merkezli
Ogretim gibi nedenlerin gosterilebilecegi diisiiniilmektedir (Kara, 2009, s. 5). Bu nedenle
egitim Ogretim ortamlarinda yapilan uygulamalarin ve kullanilan stratejilerin konusma
becerisinin gelismesinde, konusmaya karsi tutum ve kaygimin gelistirilmesinde biiytlik

Oneme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Bir o6gretim programinin basarili olabilmesi i¢in uygulanacak stratejiler O6nemlidir.
ogrenciler i¢in 6grenme siirecinin 6gretmenler i¢inde 0gretme siirecinin keyifli ve verimli
hale gelmesi icin yapilan uygulamalarda stratejilerin dogru ve yerinde kullanilmasi
gerekmektedir (Kara, 2009, s. 4). Bu kapsamda kullanilabilecek bazi stratejiler; hikaye
anlatimi, siif i¢i konusmalar, pantomim, drama, sdzel raporlar etkili stratejiler olarak ifade
edilmektedir (Akyol, 2020). Bununla birlikte Giines (2021) konusma becerisiyle ilgili sinif
icerisinde yapilabilecek uygulamalar: etkilesimli ve etkilesimsel olmayan etkinlikler olarak
iki baglik altinda toplamistir. Bunlardan etkilesimsel etkinlikler arasinda tartismalar, calisma
gruplari, bir 6ykii anlatimi, rol oynama, hayali konusmalar, bilgi paylasim, dil oyunlar1 gibi
etkinlikler bulunmaktadir. Etkilesimsel olmayan etkinlikler ise; bir konuda konferans, radyo
yayinlari, s6zlli 6zetler, miilakatlar, monologlar, taklitler ve skegler yer almaktadir. Ayrica

etkilesimsel etkinliklerin konusma becerilerini gelistirmede ¢ok sik kullanilmaktadir.

Konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar (Abbot-Smith & Sturrock, 2024; Arslan, 2010;
Aykag & Cakir ilhan, 2014; Calhan, 2012; Diilger, 2011; Ellis, 2009; Erdem, 2012; Godwin
& Jones, 2005; Jeffries, 2025; Jones, 2010; Kartallioglu, 2015; Kayabasi, 2012; Kuru, 2013;
Lemos-Espinal & Simonet, 2023; Lyster, 2004; Little, 2004; Murphy, 1992; Orhan, 2010;
Oztiirk, 2017; Skehan, 2009; Yegen, 2014) incelendiginde; yaratici drama, alti sapkali
disiinme teknigi, aktif 6grenme yontemi, gorsel araclarin kullanimi, dijital ve ¢evrimigi
uygulamalar, istasyon teknigi, karikatiir, kavram haritalari, is birligine dayali 6grenme,
dogrudan 6gretim modeli gibi strateji ve yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir. Kullanilan
yontem ve stratejilerin konugma becerisinin gelistirilmesinde ve Ogretilmesinde 6nemli

katkilarinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Dil becerileri arasinda sosyallesme ile ilgisi en ¢ok olan beceri konusmadir. Bu ylizden
konusma egitimi ayn1 zamanda sosyallesme egitimi anlamina da gelmektedir (Dogan, 2009,
s. 9; Giines, 2014, s. 10). Bu kapsamda sinif igerisinde sosyallesme ve etkilesimi artiracak

yontemlerden bir tanesi de is birligine dayali 6grenme yontemi olarak bilinmektedir.
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Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin ortak amag dogrultusunda gruplar halinde ¢alisarak
ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ifade
edilmektedir (Yesilyurt, 2019, s. 7). Ayrica is birligine dayali 6grenme yontemi 6grencilerin
derslere aktif katilimimi saglamanin yani sira kazanilan bilgi ve becerilerin de kaliciligini
saglayacak sekilde yaparak ve yasayarak 6grenmelerine firsat tanimaktadir (Calhan, 2012,
S. 8). Bunun i¢in 6gretmenlerin ortam diizenleyici ve gerektiginde yardimci, destekleyici bir
rol iistlenerek farkli yetenekleri, gereksinimleri, 6grenme bigimleri olan 6grencilere gore
gruplar olusturarak etkilesimi ve is birligini verimli bir sekilde uygulamalidir (Tuncer &
Dikmen, 2017, s. 4).

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore simif ortaminda uygulanabilecek birgok teknik
bulunmaktadir. Bunlar arasinda; birlikte 6grenme, is birligi is birligi, takim-oyun-turnuva,
grup arastirmasi, birlikte soralim birlikte 6grenelim, birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon, 6grenci takimlart basar1 boliimleri gibi birgok teknik bulunmaktadir. Amag
ve i¢erik bakiminda ayni olan bu tekniklerin uygulanis sekilleri dersin 6zelligine ve dersin
uygulanmasi esnasinda segilen tekniklere gore farklilik gosterebilmektedir (Yesilyurt,
2019). Bu yontemin egitimin ii¢ temel alani olan biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda
yer alan davranislarin (amagclarin, hedeflerin, kazanimlarin) kazanilmasinda etkili oldugu
bilimsel arastirma sonugclariyla da tespit edilmistir (Arisoy & Tarim, 2013; Dogan, Ucar &
Simsek, 2015; Yesilyurt, 2019).

Isbirligine dayali 6grenme aktif dgrenmenin temelini olusturan dort temel dil becerisi olan
okuma, yazma, dinleme ve konusma iizerinde bilissel ve duyussal 6zellikler bakimindan
olumlu etkilere sahip oldugu belirlenmistir (Y1ldiz, 1999, s. 3). Bu sayede ¢ocugun dili aktif
kullanim becerileri, sozlii dil becerileri gelisirken kelime hazinesi de artmaktadir (Valdez-
Menchaca & Whitehurst, 1992). Bu yiizden is birligine dayali 6grenme yontemi, is birligi
becerilerinin 6n plana ¢ikarildig1, sosyal etkilesim temelli, zihinsel ve fiziksel becerilerin
kullanilmasini saglayan, 6grencilerin kendi 6grenmelerinde kararlar almalarini saglayan bir
yontem olarak ifade edilmektedir (Calhan, 2012, s. 12). Bu kapsamda is birligine dayali
O0grenme yontemi, uluslararasi bir¢ok egitim sisteminde kullanildigi gibi iilkemizde de
yapilandirmaci ve biligsel 6grenme yaklasimlari temel alinarak hazirlanan programlar
kapsaminda yerini almistir. Ayrica, 6grenci merkezli egitim, hayat boyu 6grenme, ekip
(takim, grup, isbirlikli) ¢alismas1 anlayisina uygun bir yontem olmasi nedeniyle de tercih

edilmektedir (Yesilyurt, 2019, s. 21).



Isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanildig1 g¢aligmalar incelendiginde ise; dil
becerileri alaninda (Aris Rodriguez 2017; Elik, 2023; Erden, 2016; Erden & Eren, 2018;
Gilingor Kilig, 2004), sosyal beceriler alaninda (Ferrer, 2004; Gillies & Ashman, 2003; Palak,
2018; Sever Serezli & Akyol, 2024; Vaughan, 2002), akademik basari, kaygi ve tutum
tizerine (Aydogan, 2024; Kara & Zorlu, 2023; Kd&seoglu, 2024; Kuru & Akoglu, 2024;
Nabila, Artha, & Tussa'diah, 2024; Nhi, Ngoc, Dan, & Nghia, 2022; Yiiriisoy, 2023)
calismalar oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda Gillies (2016) yapmis oldugu ¢alismada
isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal etkilesim, grup dinamikleri, 6gretmen rehberligi ve
Ogrencilerin diisiinme siiregleri gibi konular1 kapsayan ¢aligsmalari incelemistir. Arastirmaya
gore kullanilan yontemin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada ve sosyal becerilerini
gelistirmede etkili oldugu; 6gretmenlerin rehberlik roliiniin ise bu siiregte kritik 6neme sahip
oldugu sonuglarina ulasildigini ifade etmektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin basari, tutum, hatirda tutma, transfer edebilme, kaygi, iist diizey bilissel
stiregler, arkadas iliskileri, 68renme cevresi, benlik saygist gibi bircok yonden olumlu
sonuglarinin oldugu da ifade edilmektedir. (Calhan, 2012, s. 7; Dogan, 2009, s. 18; Yesilyurt,
2019, s. 27). Buradan hareketle yapilan ¢alismanin yontem, ¢aligma grubu ve kullanilan
Olecme araci ile alana katki yapacagi diistiniilmektedir. Ayrica maliyeti diisiik, kullanilabilir
olmas1 ve etkili sonuglar vermesi (Arisoy & Tarim, 2013; Dogan, Ugar & Simsek, 2015;
Yesilyurt, 2019) nedeniyle konusma becerisinin Ogretiminde de kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda yapilmasi planlanan ¢aligmanin problem ciimlesi, “ilkokul
dordiinci  simif Ogrencilerinin  konugma becerisi ve tutumlarimin gelistirilmesinde,
kaygilarinin ise azaltilmasinda isbirlikli 6grenme yaklagiminin etkisi var midir?” sorusu

arastirmanin problem climlesini olugturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, isbirlikli 6grenme yaklagimi ile dordiincii sinif 6grencilerinin
konusma becerisi ve tutumlarinin nasil gelistirilebilecegini kaygilarinin ise nasil
azaltilabilecegini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi konusma becerileri 6n test

puanlarinda anlamli farklilik var midir?



. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma kaygisi1 bakimindan 6n test puanlarinda

anlaml farklilik var midir?

. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma tutumu bakimindan 6n test puanlarinda

anlaml farklilik var midir?

. Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu ve Tiirkce
dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin konugma becerisi son test

puanlar1 arasinda anlamh farklilik var midir?

. Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu ve Tiirkce
dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin konusma kaygisi son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

. Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu ve Tiirkge
dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin konusma tutumu son test

puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

. Isbirlikli 8grenme yaklasimuyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin

On test ve son test konusma becerilerini gésteren puanlarinda anlamli farklilik var midir?

. Isbirlikli 8grenme yaklagimryla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin

On test ve son test konugsma kaygisini gdsteren puanlarinda anlamli farklilik var midir?

. Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu grencilerinin

On test ve son test konusma tutumunu gosteren puanlarinda anlamli farklilik var midir?

10. Tiirkge dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

konusma becerilerini gosteren puanlarinda anlamli farklilik var midir?

11. Tirkce dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

konusma kaygisini gosteren puanlarinda anlamli farklilik var midir?

12. Tiirkge dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

konusma tutumunu gosteren puanlarinda anlamli farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve teknoloji ¢aginda iletisim ve egitim bir gii¢ olarak algilanmaktadir. Bu giice ulagmak

i¢in ise dil 6nemli bir aragtir (Giines, 2021, s. 4). Ciinkii dil, insanin yetismesine, zihinsel

bakimdan gelismesine, duygu, diisiince ve gézlemlerini ifade etmesine, yardimci olmaktadir
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(Aktas & Giindiiz, 2018, s. 18). Bu bakimdan sosyal iliskilerin gelismesi, toplumsal biitiinliik
ve anlasma i¢in dilin 6nemli oldugu gériilmektedir. Insanlar arasinda iletisimin etkili
araclarindan biri olan konusma becerisi de dilin etkin ve etili oldugu bir beceri olarak
bilinmektedir. Bu kapsamda konusma becerisi egitim 6gretim ortamlarinda planl bir sekilde
gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu, bu duruma 6grencilerin okula geldiklerinde aile ve
gevresel faktorler araciligiyla ogrendikleri diizen ve disiplinden uzak yeterince
gelistirilmemis kiiltiirel bir konusma becerisiyle gelmelerinin sebep oldugu ifade dilmektedir

(Celik & Y1lmaz, 2017; Kaya, 2019; Ozdemir & Yildiz, 2018).

Konugma becerisi insanlarin giinliik yasamda gorevlerini yerine getirmek, diislincelerini
ifade edebilmek ve iletisim kurabilmek i¢in nasil faydalanacagini bilmesi gerektigi dnemli
bir beceridir (Giines, 2014, s. 9). Ciinkii konusma insan i¢in yasamsal 6éneme sahip bir dil
becerisidir (Aktas & Giindiiz, 2018, s. 99). Bu sebeple egitim 6gretimde de konusma becerisi
Ogretimine 6nem verilmelidir. Ancak, konusma becerisinin dogustan itibaren gelen bir
beceri olmasi nedeniyle egitim Ogretim ortamlarinda bu beceriye yeteri kadar 6nem
verilmedigi de bilinmektedir (Dogan, 2009, s. 2; Sahin, 2019, s. 105; Oztiirk Pat & Y1lmaz,
2021, s. 2). Bu konuda en biiyiik goérevlerden biri de 6gretmenlere diismektedir. Cilinkii ana
dili 6greticileri olan 6gretmenlerimiz sinif igerisinde yapacaklart uygulamalar, etkinlikler
cercevesinde dili kurallarina uygun, dogru ve etkili bir sekilde kullanma yetenegini
kazandirabilirler (Aktas & Giindiiz, 2018, s. 100). Bu kapsamda Ogrencilerin konusma
becerileri 6gretmenler tarafindan siirekli olarak incelenmelidir. Bunun i¢in sinif ortaminda
olusturulacak  ortamlarda  Ogrencilerin  konusma  becerileri dogal ortamlarda

gozlemlenmelidir (Giines, 2021, s. 107).

Konusma becerisi aileden, ¢evreden etkilendigi gibi kiiresel ¢apta gerceklesen gelisim ve
degisimlerden de etkilenmektedir. Ornegin; teknolojik gelismelere bagl olarak yeni
nesillerin daha ¢ok ige kapanmalari ve basta yakin g¢evreleri olmak iizere insanlarla
iletisimlerinde sorun yasamalar1 bu duruma 6rnek olabilir. Ayrica yakin zamanda ortaya
cikan ve hayatimizda bir¢ok seyin degismesine sebep olan salgin hastalik nedeniyle de
insanlarin sosyal ortamlardan uzak kaldiklar1 i¢in iletisim problemleri yasadiklar
diistiniilmektedir. Bu kapsamda insanlarin kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade
edememelerinden kaynakli olarak c¢ogu tartisma ortaminda konularin neredeyse kavga

ederek konusulmasi glinlimiiz diinyasinda etkili ve giizel konusma becerisinin dnemini bir

kat daha artirmistir (Kemiksiz, 2016, s. 13).



Egitim siirecinin en Onemli etkinliklerinden biri olan okudugunu anlama becerisinin
pandemi ile birlikte yerini dinledigini anlamaya birakmasi, 6grencilere daha fazla konugsma
becerisi kazandirma gerekliligini ortaya ¢ikardigi diisiiniilmektedir. Ozellikle dgrencilerin
konusma becerilerinin, yalnizca dilsel yeterlilikten degil, ayni zamanda onlarin tutumlarina
ve kaygi diizeylerine de biiyiik 6lgiide bagli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin konusma
becerilerine kars1 gelistirdigi olumlu tutumlar, onlarin konusmaya yonelik motivasyonlarini
artirirken, yiiksek kaygi diizeyleri ise 6zgliven eksikliklerine ve iletisimde zorluklara yol
acabilir. Kaygi, ozellikle 6grencilerin konusma sirasinda hata yapma korkusu nedeniyle,
konusma becerilerini tam anlamiyla kullanmalarin1 engelleyebilir. Bu kapsamda isbirlikli
o0grenme gibi daha destekleyici ve 6grenciyi cesaretlendirici yontemler, kaygiy1 azaltabilir

ve olumlu tutumlarin gelismesine yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu amag¢ dogrultusunda yapilan calismada, is birligine dayali 6grenme yaklasimiyla
dordiincti sinif dgrencilerinin konusma becerisi ve tutumlarimin gelistirilmesi, kaygilarinin
ise azaltilmasi, bu ¢alismanin odak noktasi olarak belirlenmistir. Aydeniz (2021) yapmis
oldugu caligmada egitimin birinci kademesinde konusma becerisiyle ilgili ¢alismalarin,
diger dil becerileri olan dinleme, okuma ve yazmaya kiyasla daha sinirli oldugunu ifade
etmektedir. Bu kapsamda yapilacak ¢alisma 6grencilerin konusma becerilerini, tutum ve
kaygilarin1 incelemek ve gelistirmek hem de konusma becerisiyle ilgili ilkogretim birinci

kademede yapilacak olan ¢aligsmalara saglayacagi katki bakimindan énemlidir.

1.4. Sayiltilar
Aragtirma su varsayimlara dayali olarak gerceklestirilmistir.

1. Ogrencilerin arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan dlgme araglarina iliskin sorulara

objektif ve diiriist cevaplar verdigi varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konugma becerisi, tutum ve kaygi diizeyleri

bakimindan benzer kosullara sahip olduklar1 varsayilmstir.

3. Yapilan uygulamanin o&grencilerin konusma becerisi, tutum ve kaygi diizeyleri

tizerindeki etkisinin diger faktorlerden bagimsiz olarak incelendigi varsayilmaistir.



1.5. Simirhliklar

1. Calisma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Tokat ili Merkez ilgesinde bir ilkokulda

O0grenim goren dordiincii sinif 6grenci gruplari ile siirhdir.

2. Calisma arastirmacinin uyguladigi dlgme araclarindan elde edecegi nicel veriler ile

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Arastirmada kullanilan kavramlarin farkli tanimlari mevcuttur. Yapilan aragtirmada su

tanimlar kullanilmistir:

Isbirligine dayali 6grenme: Ogrencilerin ortak amag dogrultusunda gruplar halinde ¢alisarak
ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ifade

edilir (Yesilyurt, 2019, s. 7).

Konusma Becerisi: Ogrencinin ¢evresiyle sozlii iletisim kurabilmesi, kendini rahatca ifade
edebilmesi, duygu ve diisiincelerini uygun bir sekilde paylasabilmesi, karsisindaki kisiyi
etkin bir sekilde dinleyebilmesi ve sozlii iletisim kurallarina uygun davranabilmesi olarak

ifade edilir (MEB, 2019).

Konusma Tutumu: Bireyin konugsmaya yonelik duygu, diisiince ve davranislarini belirleyen

egilimler biitlinii olarak ifade edilmektedir (Karakus, 2008).

Konusma Kaygisi: Bireyin gercek ya da beklenen bir konugsma durumunda yogun endise,

korku ve huzursuzluk yasamasi olarak ifade edilir (McCroskey, 1977).

10



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Nedir?

Dil, tarihi siire¢ igerisinde her donemde var olan, donemin ihtiyaglarina gore kendisini
yenileyen insanlarin olusturdugu ve insan dogasina ait olan bir unsur olarak bilinmektedir
(Demirel, 2004, s. 4). Clinkd dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini semboller,
isaretler veya sozciiklerle aktardiklar: bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giines, 2021,
S. 23). Bu bakimdan dil, bilimsel ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir tasiyici

gorevi iistlenmektedir (Cemiloglu, 2004, s. 2; Ilhan, 2005, s. 2).

Dil diisiince ve zekanin tiriinii olarak sosyal hayat icerisinde yerini almis donemin kurallarina
gore calisan iletisim araci olarak ifade edilmektedir. Her toplumun kendi bireyleri arasinda
anlagma saglamalari, iletisim kurmalar1 ve paylastiklar: degerler iletisim ve dil araciligiyla
miimkiindiir (Demirel, 2004, s. 3). Bu durum géz 6niinde bulunduruldugunda bu paylasimin
en yogun bir sekilde yasandigi donem igerisinde oldugumuz belirtilmektedir (Aktas &
Gilindiiz, 2018, s. 27). Ayrica dogal ve degisken olmasi yaraticilik anlaminda 6nemli
goriilmektedir (Dag Pestil & Ozden, 2018; Kramsch, 2014,). Bu anlamda belirtilen

kavramlar dili iletisimde olduk¢a 6nemli bir unsur haline getirdigi sdylenebilir.

Dil kiiltiiriin ve bilimin tagiyicist oldugu kadar vazgecilmez temel bir unsurdur (Sagir, 2002).
Ayrica kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasini saglayan bir vasita olarak da ifade
edilmektedir (Akyol & Sahin, 2019, s. 213). Bu bakimdan toplumumuzda 6nemli bir yere
sahip olan dil, Demirel (2004) tarafindan, “insanlarin duygu ve diistincelerini aktarmak igin
belirli bir sisteme dayanarak seslerden olusan bir iletisim arac1”; Giines (2021), “insanlarin
duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklari bir sistem” olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlardan hareketle insanlar arasindaki iletisimin dil araciligiyla

belirli bir sistem dahilinde ger¢eklestigi sdylenebilir.
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Bir iletisim araci olarak kullanilan dilin bir takim 6zellikleri ve islevleri vardir. Giines (2021)
bu ozellikleri ve islevleri su sekilde ifade etmektedir: dilin bireysel, ekonomik, politik,
toplumsal yonlerini etkileyen 6zellikleri; iletisim araci, 6grenme araci, zihni gelistirme araci
ve sosyal gelisim araci seklinde ifade edilmektedir. Dilin kullanim durumuna gore islevleri
ise; arac islevi, diizeltme islevi, etkilesim iglevi, ifade etme islevi, hayal kurma islevi,
kesfetme isevi ve bilgilendirme islevi gibi islevleri oldugu da belirtilmektedir. Bu kapsamda
dilin 6zellikleri ve islevleri iletisimde bir arag olan dilin daha etkin kullanilmasini sagladigi

diistiniilmektedir.

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilig sirasina gore dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinden meydana gelmektedir. Anlamay1 “okuma ve dinleme”,
anlatmay1 ise “konusma ve yazma” becerileri olusturmaktadir (Dogan, 2019, s. 150; Sahin,
2019, s. 103). Bu dil becerilerinin bir biitiin oldugu birinin digerinden ayri diisiiniilmemesi
gerektigi ifade edilmektedir (Brown, 2007, s. 63; Kurudayioglu, 2003; Ozbay &
Melanlioglu, 2012). Bu bakimdan dil 6greniminde her biri ayri éneme sahip olan dil
becerileri yasa ve gelisime bagli olarak edinilen biitiinsel bir yapinin pargalar1 olarak

degerlendirilebilir.

2.2. Dil Becerileri

Bir dili tam olarak biliyor olmak i¢in o dilin, temel dil becerileri agisindan dengeli bir sekilde
edinilmis olma zorunlulugu bulunmaktadir (Dogan, 2019, s. 152). Ciinkii bu becerilerin
birinde yasanacak gelisim, diger becerileride etkilemektedir (Giines, 2021, s. 17; Ozbay &
Melanlioglu, 2012). Bu bakimdan bir dilin 6grenilmesi bireylerin diisiinme, kendini ifade
etme ve sosyallesme gibi becerilerini etkin bir sekilde kullanmasini saglamaktadir. Bunun
da dinleme, okuma, yazma ve konugma becerilerinin gelismesiyle miimkiin oldugu ifade

edilmektedir (Sidekli, 2010, s. 46).

2.2.1. Dinleme

Dil kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda ve iletisimin saglanmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Bu sebeple dilin yapisi ve kurallariyla ilgili bilgiler 6nem kazanmaktadir (Gazioglu, 2021,
s. 5). Bireylerin toplum igerisinde etkili bir sekilde iletisim kurmalari i¢in anlama ve anlatma
becerileri de kazanilmasi gereken beceriler arasindadir. Bu anlamda anlama becerileri

icerisinde yer alan dinleme becerisi, dort dil becerisi olan dinleme, okuma, yazma ve
12



konusma becerilerinden en ¢ok kullanilan beceri olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2020, s.
2; Aktas & Giindiiz, 2018, s. 87).

Aile, toplum ve egitim hayatinin diizenli bir sekilde devam etmesi i¢in dinleme becerisinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Vandergrift (1997), dinleme becerisini ¢ocuklar ig¢in
baslangi¢ agsamalarinda dil 6grenimi igin belki de en kritik olan dil becerisi oldugunu ifade
etmektedir. Bu kapsamda alanyazinda dinleme ile ilgili tanimlar yer almaktadir. Epgegan
(2013), “kisiler arasinda iletisimin vazgecilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlari
anlama ve yorumlama ¢abasi, isitmeyide igine alan kapsamli, karmagik ve aktif bir siire¢”
olarak tanimlarken, Sahin (2021) “ses, miizik, giirtiltii, konusma gibi sesli uyaricilari istimek,
anlamak ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir siire¢”
olarak tanimlamaktadir. Dogan (2019) ise; dinlemeyi, “ses dalgalarinin kulak tarafindan
isitilmesinin 6tesinde bir sey” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan hareketle dinleme

sesi duymaktan ziyade anlama ve yorumlamaya dayali zihinsel bir etkinlik olarak ifade
edilebilir.

Dinleme, anne karninda baglayarak devam eden ve 6grenme, anlama, duyusal ve sosyal
becerileri gelistirmek i¢in 6nemli olan dil becerisidir (Giines, 2021, s. 79). Bu anlamda
dinleme becerisi diger becerilerin temelini olusturmaktadir (Akyol, 2020, s. 3). Ancak, dil
becerileri icerisinde en az durulan (Ozbay & Melanlioglu, 2012, s. 4) ve en ¢ok ihmal
edilenin “dinleme” oldugu belirtilmektedir. Bu duruma dinleme becerisinin dogustan
itibaren gelen bir beceri olmasi sebebiyle toplumda ve egitim ortamlarinda gereken 6nemin
gosterilmemesi sebep olarak gosterilmektedir (Akyol, 2020, s. 5; Epgecan, 2013; H. Funk &
Funk, 1989).

Dinlemenin igitmekten farkli bir etkinlik olduguda belirtilmektedir (Aktas & Gilindiiz, 2018,
s. 88). Clinkii, isitmenin istek dis1 olabilecegi ancak dinlemenin amagh bir davranis oldugu
ifade edilmektedir (Akyol, 2020, s. 4). Bu konuyla ilgili Fisher ve Frey (2014), ¢ocuklarin
okul Oncesi donemde dinleme becerilerine deginerek; dinlemenin karmasik bir yapi
oldugunu ancak amacli dinleme yapan c¢ocuklarin anlatilan metinlere karst yorum
yapabildilerini ve bdliimleri takip edebildiklerini belirtmistir. Ayn1 zamanda Lepola, Lynch,
Laakkonen, Silven, ve Niemi, (2012), bir ¢ocugun herhangi bir anlatiyr dinlerken bir
kelimenin anlamini ¢ikarmak, o anlami1 gegici olarak zihninde tutmak ve birkag¢ kelimenin
anlamini ayn1 climlede birlestirmek i¢in amaglh dinlemeden faydalandigini belirtmislerdir.
Buradan hareketle istimenin bizim istegimizin disinda gerceklesebilecegi bir durum iken

dinlemenin dgrenilmesi gereken bir beceri oldugu sdylenebilir.
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2.2.2. Okuma

Okuma becerisinin insanlik agisindan giinden giine 6nem kazanan bir beceri oldugu
diistiniilmektedir. Kiiresel boyutta gelisen bilim ve teknolojiyle birlikte giiniimiiz insaninin
edinmesi gereken bilgi ve beceriler artmis, kendisini giincelleyebilme araclari ve yollarida
cogalmistir (Karatay, 2019, s. 219). Nitekim Rasisnky ve Hoffman (2003) somiirge
zamanlarindan beri okumanin belirli bir amaca yonelik olmadigini, okumada hedefin
donemin okuryazarlik kullanimi i¢in sosyal baglamda gelistigini belirtmistir. Ancak yirmi
birinci ylizyilda basit diizeyde okumanin (adin1 ve soyadin1 veya basit bir mektubu okuyup
yazmak) kiiresel anlamdaki gelismeler i¢in yeterli olmadigi goriilmiistiir (Akyol, 2020, s. 2).
Bu kapsamda egitim Ogretim ortamlarinda okuma becerisinin 6gretiminin gelismis ve

gelismekte olan toplumlar i¢in 6nemli bir beceri oldugu diisiiniilmektedir.

Okuma bireylerin, ge¢cmis uygarlik ve Kkiiltlirleri tanimasina, onlarin deneyimlerinden
faydalanarak yasamini diizenlemesine hatta bir kisilik kazanmasina katki saglayabilir (Aktas
& Giindiiz, 2018, s. 41). Bu ylizden okuma becerisinin akademik becerilerin temelinde yer
almas1 gerektigi ifade edilmektedir (Ozdemir & Bas, 2019, s. 29). Ciinkii okumanin kiiltiirel

degerleri 6grenme ve 0grenilen bilgileri i¢sellestirme agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

3

Okumanin farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Bu kapsamda Akyol (2020) okumayi; “6n
bilgilerin kullamildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem
ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci,”; Ozdemir
ve Bas (2019) “goziin gordiigli yaz1 sembollerini anlamli hale getirme siireci,”; Giines
(2021), “bireyin On bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar tlirettigi aktif
bir siireg,”; Harris ve Sipay (1990) ise; “yazili bir dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi”
olarak tanimlamaktadir. Tanimlardan hareketle; okumanin karmasik bir siire¢ icerisinde
gerceklesen yazan ile okuyan arasindaki anlamsal biitiinliiglin saglanmas1 olarak ifade
edilebilir. Ciinkii okumada asil ulagilmak istenen nokta “anlam kurma” olarak ifade
edilmektedir (Ozdemir & Bas, 2019, s. 30). Bu baglamda Akyol (2020) ise; anlam kurma
siirecini okutanin okuyani iyi anlamasina, konusunu iyi bilmesine, farkli yontemler

kullanmas1 gerektigine ve okuyucunun nitelikli bir sekilde katilimina baglamaktadir.

Okumaya ilk baglandiginda amag¢ okumay1 6grenmek, daha sonra ise 6grenmek i¢in okumak
gerektigi ifade edilmektedir (Coskun, 2002). Ciinkii cagimizin ihtiyacglarina cevap verecek
teknolojik gelismelerle 1ilgili sorumluluklar1 yerine getirebilecek, diisiinen, anlayan,
elestiren, tartisgan ve okuduklariyla 6n bilgileri arasinda iliskiler kurabilen okuyucularin

yetismesi hedeflenmektedir (Giines, 2021, s. 128). Bu amag¢ dogrultusunda yetistirilen
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ogrenciler kendi ayaklari tizerinde durabilen, iiretken ve bagimsiz diisiinme yetisine sahip
bireyler olmasi istenmektedir (Sidekli, 2010, s. 20). Bu yiizden ilkdgretimin ilk agamasindan

baslanarak okumaya 6zen gosterilmesi ve dikkat edilmesi gerektigi diisiintilmektedir.

2.2.3. Yazma

Insanoglu, yasamin var oldugu her dénemde gevresiyle bir sekilde iletisim kurma, kendisini
ifade etme gayreti igerisine girmistir. Ciinkii, insanoglu duygularimi ve disilincelerini
cevresiyle paylasma ihtiyacit duymaktadir (Hasirc1 Aksoy, Arict & Kan, 2021). Bu durumu
insanin i¢inde bulunan enerjisinin bosalmasi olarak da ifade eden Aktas ve Giindiiz (2018),
insanlarin zihinlerinde iirettikleri bu duygu ve diisiinceleri farkli seklillerde somutlastirdigini
belirtmektedir. Bunlar; resim, miizik, heykel gibi sanatlar olmasinin yanisira dil araciligiyla
ifade edilen konusma ve yazma becerisinin de bu somutlastirma etkinlikleri arasinda
olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica bu beceriler arasindan yazmanin; fikir,diisiince, duygu
ve istekleri ifade edebilmek i¢in kullanilabilecegi belirtilmektedir (Akyol & Yildiz, 2018, s.
7, Gilines, 2021, s. 151). Bu bakimdan yazma becerisinin duygularin aktarilmasinda ve

iletisim kurmada 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yazma insanlarin ihtiya¢ duydugu “kendini anlatma” duygusu i¢in verimli bir se¢cenek
olarak ifade edilmektedir (Karadag & Maden, 2019, s. 265). Bu nedenle de yazma
becerisinin kissel ve toplumsal disilincelerin aktarimi agisindan 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Akyol, 2020, s. 107). Yani yazma becerisi gelecek nesillere dogru bilgiyi
aktarabilmek ve giinliik iletisim ihtiyacin1 kargilayabilmek i¢in dgretilmesi ve 0grenilmesi
gereken 6nemli bir beceridir (Damanik, 2022). Bu bakimdan yazma becerisi iletisimde

Onemli bir ara¢ olarak diistiniilebilir

Bir insanin diisiincelerini yazili metinde anlama ve iletme yetenegi okulda, isyerinde ve sivil
hayatta kritik 6neme sahiptir (Kim, Gatlin, Al Otaiba & Wanzek, 2018). Bu kapsamda
iletisimde Onemli bir ara¢ olan yazma becerisi; Giines (2021), “bilgilerin zihinde gézden
gecirilmesi, se¢ilmesi ve kelimelerin buna gore siralanmasi”; Karadag ve Maden (2019),
“aktarilmak istenen anlamlarin harf ad1 verilen sembollerle kodlanmas1”; Akyol ve Yildiz
(2018), “diistincelerin belli isaretlerle ifade edilmesinde kullanilan bir sistem”; Ungan
(2007), “birbiri ile ilgili olan bir ¢ok ciimleyi dil bilgisi kurallarina gore art arda siralanmasi

gereken bir stire¢” Anne Weber (2015) ise “bir etkinlik sonrasi ortaya ¢ikarilan {iriin” olarak
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tanimlamaktadir. Bu tanimlardan hareketle yazmanin siire¢ temelli bir beceri oldugu ve

zihinsel beceriler kullanilarak diigiincelerin somutlagtirildigi bir islem olarak ifade edilebilir.

Yazma, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri igerisinde
gelisim durumuna gore en son dgrenilen beceri (Anne Weber, 2015; Klimova, 2013; Unsal,
2008) ve zihinsel bir siireci igerisinde barindiran ve st diizey becerilerin kullanilmasini
gerektiren bir eylem olarak ifade edilmektedir (Ondrusek, 2012; Yildirim, Bilican Demir &
Kutlu, 2020). Ayrica yazma becerisi bireyin hem dil gelisimini hemde bilissel gelisim
diizeyini ortaya koymaktadir (Karadag Yilmaz & Erdogan, 2019, s. 56). Bu bakimdan yazma
becerisi bir yetiskin veya formal egitim araciliiyla 6grenilmesi gereken bir beceridir (Aktas
& Giindiiz, 2018; Cabell, Tortorelli & Gerde, 2013; Damanik, 2022). Ciinkii Akyol (2020)’
a gore, yazma becerileri gelismemis 0grenciler yoruma dayali ya da kendi yazim tarzlarini
gelistirmelerinden ziyade bilgi aktarmaya dayali yazimlar1 yapmakta olduklarmi ifade
etmektedir. Bundan dolay1 egitim 0gretim siirecinde yazma becerisinin dgretilmesi ve 6nem
verilmesi insanlar arasindaki iletisim ve gelecek nesillere aktarilacak bilgi agisindan énemli

oldugu soylenebilir.

2.2.4. Konusma

Insanoglu hayat: boyunca diisiince ve eylemlerine anlam bulma gayreti igerisinde olmustur.
Bu gayret de cevresinde olup biten olaylar1 anlama ve anlatma ihtiyacin1 ortaya
cikarmaktadir. Bu kapsamda temel dil becerileri olarak adlandirilan dinleme, konusma,
okuma ve yazma bu ihtiyact gidermek i¢in kullanilan beceriler olarak bilinmektedir
(Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2011, s. 14). Bu becerilerden konusma becerisi, dinleme
becerisinden sonra okuma ve yazma becerisinden ise once kazanilan bir beceri olarak ifade
edilmektedir (Akkaya & Unal, 2016, s. 73). Yani konusma iletisim kurmada insanlarin
kullandig1 temel dil becerilerinden biri olarak ifade edilebilir (Bastug & Demirgiines, 2016,
s. 48; Katranct & Kusdemir, 2015).

Konusma becerisi saglikli bir sekilde diinyaya gelen ve herhangi bir engeli bulunmayan
bireyler i¢in dogal bir sekilde gelisen bir beceridir (Dag Pestil & Ozden, 2018). Bu bakimdan
konusmanin kiiltiirel bir ortamda “edinilmis” bir beceri olmasi (Sapir, 2012, s. 38) giinliik
yasam icin hayati deger tasimas1 (Oz, 2006, s. 193) ayrica hem 6grenme hem de dgretmede
kullanilan bir ara¢ olmasi (Myhill, Jones & Hopper, 2005, s. 7) nedeniyle énemli bir

beceridir. Kisaca konusma becerisi duygu ve diisiincelerin paylasimi olarak ifade edilebilir
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(Iscan & Karagdz, 2016). Buradan hareketle konusma becerisinin insanlarm toplum

igerisinde birbiriyle iletisim kurmasinda etkin bir rol oynadig1 s0ylenebilir.

Konugma ile ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Konugmay1 Demirel (2004) “diisiincelerin,
duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilifiyla aktarilmasi”; Erdem (2019),
“mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam olusturmasini, mesaja
donlismesini saglayan fiziksel ve zihinsel siire¢”; Taser (2012), “duygu, diisiince ve
dileklerin gorsel, isitsel 6geler araciligi ile karsidakilere iletmek, aciklamak, disa vurmak”;
Aykag ve Cetinkaya (2019), “bir¢ok alt beceriyi yetkin diizeyde isletebilmeyi gerektiren ¢ok
boyutlu bir beceri”; Tatham ve Morton (2011), “Sozlii olarak iletisim kurdugumuzda
meydana gelen bir olay”, Torky (2006), “belirli bir baglamda etkilesimli bir sekilde iletisim
kurmak icin dil bilgisi ve kelime dagarcigi kullanilarak kendini ifade etme”, olarak
tanimlanmaktadir. Bu kapsamda konusmanin zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade
edilmesiyle tamamlanan bir siire¢ oldugu sdylenmektedir (K. Keskinkilic & Keskinkilig,
2007, s. 178). Yapilan tanimlar incelendiginde konusma becerisinin kisinin anladigini ifade
etmesi, diisiincelerini dogru bir sekilde iletmesi ayrica zihinsel ve fiziksel bir siire¢ oldugu

vurgusu yapilmaktadir.

Giines (2021), konusma becerisinin sadece kisilerarast duygu ve diisiincelerin aktarildigi
etkilesimsel bir slire¢ olmadigini, ayn1 zamanda 6grenme, anlama, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerileri gelistirmek i¢in de 6nemli bir beceri oldugunu ifade etmektedir. Bu
bakimdan konusma becerisinin diger dil becerileri icerisinde ayri bir yere sahip oldugu;
Cilinkii, dilbilimcilerin sozlii dili her tiirlii iletisimin temeli olarak gordiigii ifade edilmektedir
(Alan, 2021; Sevim, 2012). Bu konuyla ilgili olarak Ekiz (2021), bireyin meslek hayatinda
basarili olabilmesi, saglam bir kisilik gelistirebilmesi, cevresiyle etkili bir iletisim
kurabilmesi i¢in iyi bir konugma becerisine sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica dil
diistince iliskisi ancak konusma becerisiyle elde edilebilir (Erdem, 2019, s. 181). Bu anlamda
egitim Ogretim ortamlarinda konugma becerisinin egitimine 6zen gosterilmesi gerektigi

sOylenebilir.

Konugma becerisi ailede baslayarak gelenek, gorenek ve aligkanliklarimiz cergevesinde

gelismektedir. Boylece okul ¢agina gelen ¢ocuklarin belli bir seviyede konugma becerisine

sahip olarak okula geldikleri ifade edilmektedir (Akyol, 2020, s. 23; Bayraktar Comert,

2017; Demirel, 2004, s. 37; Giines, 2021, s. 106; Hughes, 2010, s. 82; Lever & Senechal,

2010; Mills, 2009; Taser, 2012, s. 55; Wood, 2002, s. 30). Fakat cocuklarin okula getirdikleri

konusma becerisi olgunlasmamis, ham ve yerel 6zelliklerin fazlaca bulundugu bir yapida
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oldugu belirtilmektedir (Temizytirek vd., 2011, s. 201). Boyle bir konusma becerisine sahip
olan ¢ocuklarin konugma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Kurudayioglu, 2003).
Ciinkii ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini dilin kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bi¢imde
anlatma yetenegi ancak egitimle miimkiindiir (Aktas & Giindiiz, 2018, s. 99; Sevim, 2012).
Konusma egitimi almis bir kisi kullandig1 dille konugma isini yapabilen, yasadigi sosyal
cevrede insanlarla goriisebilen, miizakere edebilen ve insanlara danisabilen kisi olarak ifade
edilmektedir (Topcuoglu Unal & Ozden, 2019, s. 2). Bu baglamda iletisim becerileri
gelismemis bireyler kendini toplumda yeterince ifade edemedigi i¢in toplumda iletisime

dayal1 farkli catigmalarin ¢ikacagi sdylenebilir.

Bir dili 6grenmek sadece gramer ve kelime 6grenmekle ilgili degildir; ayn1 zamanda o dilde
akic1 olmak demektir (Saha & Singh, 2021). Ciinkii etkili bir iletisim; zihinsel ve fiziksel
unusurlarin uyum igerisinde olmasiyla miimkiindiir (Cintas Yildiz & Yavuz, 2012). Yani
nasil dogadaki diizenlenmemis sesler notalarla bir miizik pargasi haline geliyorsa, uyum
igerisindeki kelimelerde akici ve etkili bir konusma haline gelebilir (Aktas & Giindiiz, 2018,
s. 101). Bu kapsamda etkili bir iletisimde bulunmasi gereken unsurlardan bahsedilmektedir.
Bu anlamda Demirel (2004) konusmanin dort niteliginden bahsetmistir. Bunlar konusmanin;
fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal niteligi olarak ifade etmektedir. Temizyiirek vd.
(2011) fiziksel ve zihinsel unsurlar; Sahin (2019) ise fiziksel, zihinsel ve sosyal unsurlardan
bahsetmektedir. Konugmanin iletisim esnasinda herhangi bir sekteye ugramamasi ve akici
bir sekilde devam etmesi i¢in bu unsurlarin veya niteliklerin yeterli seviyede olmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

2.2.4.1. Konusmanin Fiziksel Unsurlart

Konusma eylemi oldukga karmasik bir eylem olarak ifade edilmektedir (Ding, 2021, s. 27).
Ciinkli konusma, bir ¢ok organin ve kasin ayni anda uyum igerisinde hareket etmesini
gerektirir (Tatham & Morton, 2011, s. 5). Bu anlamda ses, solunum, soluk alma ve soluk
verme bahsedilen fiziksel unsurlar arasinda yer almaktadir (Bozkurt, 2019, s. 57; Sahin,

2019, s. 122; Temizyiirek vd., 2011, s. 50).

Ses: dogada esnek cisimlerin titresiminden meydana gelen fiziki bir enerji olarak ifade
edilmektedir. insanda bu enerji konusma veya sarki sdyleme seklinde ortaya ¢ikmaktadir

(Gergeker, Yorulmaz & Ural, 2000).
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“konusma, insan bedenindeki ses organlari araciligiyla olusmaktadir. Bireyin ses telleri araciligt
ve agiz yapilart ( dil, damak, dudak ve disler) ile ger¢eklesmektedir. Diyafram, gogiis kafesi,
soluk borusu, ses telleri, agiz, dil, kii¢lik dil, dis gibi organlarimiz ve ses konusmanin fiziki
boyutunu olusturur. ... Insan sesi akcigerlerden gelen hava soluk borusuna dolar, buradan sisari
cikar ve girtlaktaki ses tellerine titresmesi sonucunda olusur. Insan girtlak kaslari, agiz, dudak
ve dislerinin yardimiyla bu sesleri sozciiklere doniistiirtir” (Sahin, 2019, s. 122).

Taser’e (2012) gore dogru bir seste bulunmasi gereken bes 6zellik vardir. Bunlar: bir
isitebilirlik; konusurken sesimizi dinleyicinin rahatca duymasini saglamak. Iki Akicilik;
konusma ciimlelerinde yer alan diisiinceleri dinleyicinin algilama hizina denk diisecek bir
akicilikta sunmak. Ug¢ Hosa giderlik; bir sesin hosa giderligi o sesin tmnisiyla alakali bir
durumdur. Yani kati, kulak tirmalayan, burunsal ve hisiltili sesler hosa gitmeyen seslerdir.
Dort Anlamlik; dinleyende zihin karigikli§ina yol agmayan, yanlis tepkiye neden olmayan
ve konusmanin amacini net bir sekilde yansitan 6zelliktir. Bes Biikiimliiliikk ise; monoton
olmayan tekdiizelikten uzak karsilikli konusmaya dayali konugmanini dinleyicinin niteligine

ve durumuna gore belirlendigi 6zelliktir.

Solunum: giizel bir sese sahip olmak, dilimizi giizel kullanmak, isitiebilir giizel bir sese sahip
olmak i¢in Oncelikle dogru solunum yapmay1 bilmemiz gerekmektedir (Temizyiirek vd.,
2011, s. 53). Yasamak i¢in hayati bir 6neme saip olan soluma, gerekli oksijeni almak
akcigerde kanin temizlenmesinde sonra olusan karbondioksitin digsar1 atilmasiyla
ger¢eklesmektedir (Tatham & Morton, 2011, s. 6). Ciinkii Solunumun birinci islevi,
yasamsal solugun alinip vermesini saglamaktir. Ayrica giizel bir konusma igin dogru soluk

alip verme Onemli bir etken olarak belirtilmektedir (Sahin, 2019, s. 123).

Soluk alma: Burundan alinan hava, burundaki filtreler vasitastyla zararli maddelerin gegisi
engellenerek temiz havanin iceri dolmasini sagladigi icin soluk almada dogru ve dnemli
oldugu belirtilmektedir (Taser, 2012, s. 122). Ayrica konusmanin ger¢eklesmesi i¢in soluk
almamiz sarttir (Sahin, 2019, s. 124). Bu yiizden dogru soluk almanin nitelikli bir konugsma

icin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Soluk verme: Konusma esnasinda akcigerlere miimkiin oldugunca hava doldurmak ne kadar
Oonemliyse alinan nefesin kontrollii ve uzun solukta vermeyi becermek de konusma acisindan
o derece 6nemli oldugu belirtilmektedir (Erdem, 2019, s. 195). Solunumun ikinci agsamasini
olusturmaktadir. Solukla alinan oksijen akcigerlerde cesitli islemlerden sonra karbondioksite
dontigiir. Olusan karbondioksit viicut i¢in zararli oldugundan digar1 atilmalidir. Bu anlamda
insan viicudu i¢in hayati 6nem tagimaktadir (Temizytiirek vd., 2011, s. 55). Ayrica disariya

c¢ikan nefesin ses tellerini titrestirmesiyle konusma gergeklesmis olur (Sahin, 2019, s. 124)
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2.2.4.2. Konusmanin Zihinsel Unsurlart

Konugmanin zihinsel unsurlar1 arasinda one ¢ikanlar beyin ve bellek (hafiza)dir. Beyni
olusturan alanlar ve donanimlarin konusmanin zihinsel siireclerini olusturudgu ifade

edilmektedir (Yardim, 2021, s. 8).

Beyin: konusma becerisi birgok organin isbirligi neticesinde gergeklesmektedir bu
organlardan bir taneside beyindir (Sahin, 2019, s. 124). Bilginin edinilmesi insan beynine
yuklenmesi, kullanilmasi ile konusma arasindaki siki iligki, beynin bazi fonksiyonlarinin bir
haritaya dokiilebilmesi, konusma ile ilgili var olan bilgilere yeni bir ivme kazandirmigtir
(Temizyiirek vd., 2011, s. 70). Bu anlamda beyin kendi icerisinde alanlara ayrilmigtir. Bunlar
arasinda konusma “Broca” alaninda, dil anlama ise “Wernicke” alaninda meydana
gelmektedir. Bu alanlar dil becerilerinin aktif oldugu alanlar olarak ifade edilmektedir.

(Jensen, 2006, s. 8).

Ergeng (2008)’ e gore, “konusmanin gergeklesebilmesi icin iki tiir baglantiya gerek vardir:
Birincisi primer motor korteksin ses iiretimiyle ilgili alanlarmin Broca alaniyla olan
baglantisidir. Bu baglanti, ses iliretim islevini daha iist diizeyde bir isleve, konusmaya
doniistiirmektedir. Ikinci baglant: ise Broca ve Wernicke alanlar1 arasindaki baglantidir ve
bu baglanti, Wernicke alaninin diizenli konusma emrinin ya da kodlamasinin Broca alanina
iletilmesini saglar”. Konusma agisindan beynin asil islevi ise dilin diisiinceye doniismesi,
planlanmasi1 ve motorize hale gelmesidir. Iletisimin karsihikli bir siire¢ oldugu
diisiiniildiiglinde, konusulanlarin dinlenip anlagilmasi da beyinde gerceklesen ve konusma
icin 6nemli olan bir durum olarak ifade edilmektedir (Temizyiirek vd., 2011, s. 70). Bu
anlamda konusma siireci diisiincelerin zihinde sekillenmesiyle baslayip sozel olarak ifade

edilmesiyle son bulmaktadir (Sahin, 2019, s. 124).

Bellek (hafiza): bellek sabit bir sey ya da tekil bir beceri degil, bir siirectir. Biitiin
antlarimizin saklandigi 6zel bir beyin bolgesinin olmadigi; farkli anilarimizin saklandigi
farkli bolgelerin bulundugu belirtilmektedir. Ornegin; sesler isitsel kortekse kaydedilerek
depolanmaktadir (Jensen, 2006, s. 100). Bu durum belirli bir zaman ve yerde 6grendigimiz
bilgileri istenildigi zaman kullanma yetisini vemektedir (Temizyiirek vd., 2011, s. 71). Bu
yiizden akici bir konugma yapabilmek i¢in kuvvetli bir hafizaya ihtiyacimiz oldugu; hafizasi
ve kelime hazinesi gii¢lii olan bireylerin daha iyi ve akici konusabildikleri ifade edilmektedir

(Sahin, 2019, s. 125).
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Bellek, kisa ve uzun siireli bellek olarak ikiye ayrilmaktadir. Kisa siireli bellegin bilgileri
depolama siiresi saniyelerle ifade edilirken uzun siireli bellekte anilarin kalig siiresi ise
sonsuzdur (Korkmaz & Mahiroglu, 2007). Buradan hareketle konusma becerisinde 6nemli
bir zhinsel unsur olarak ifade edilen bellek, bir kisinin akici konugabilmesi i¢in gerekli bilgi
ve birikimlerin depolandig1 yer olarak ifade edilebilir. Bellegini etkili kullanan ve yeterli
kelime hazinesine sahip bireylerin konusma yaptiklar1 esnada ihtiya¢ duyduklar: bilgiye

hemen ulastiklar1 i¢in konugmalarinin akici oldugu ifade edilmektedir (Sahin, 2019, s. 125).

2.2.4.3. Konusmaya Iliskin Duyussal Nitelikler

Konugma soze dayali bir eylem olarak fiziksel, zihinsel ve duyussal siireclere bagli bir
sekilde birbiriyle uyum igerisinde gerceklesen ve ortaya ciktiginda bireye sosyallik
kazandiran bir beceri olarak ifade edilmektedir (Kemiksiz, 2015). Bu anlamda Murillo
(2022) kisinin anladigin1 ifade edebilmesi icin yeterli diizeyde kelime hazinesi, dogru
telaffuz ve akici bir sekilde etkilesim kurma yetisinin ayni anda kullanilmas1 gerektigini
belirtmistir. Bu ylizden konusmada zihinsel ve fiziksel unsurlarin yani sira duyussal
niteliklerinde 6nemli oldugu goriilmektedir. Bireyin konusma oncesi ve sirasindaki kaygi
diizeyi, konugmaya kars1 olan tutumu ile konusma becerisine yonelik 6zyeterlilik algisi

konusmanin duyussal boyutunu olusturmaktadir (G6lpinar, Hamzaday1 & Bayat, 2018).

2.24.3.1. Kayg

Kaygi, bireyin tehdit ya da bask: altinda hissettigi durumlarda ortaya ¢ikan, hem zihinsel
hem de duygusal tepkileri i¢eren dogal bir siirectir (Spielberger, 1983). Bu siire¢ 6zellikle
bireyin ¢ocukluk donemi ve okul ¢agi diisiiniildiigiinde, sinif i¢inde konusmak ya da
diistincelerini ¢evresindeki arkadaslarina sozlii olarak ifade etmek, yogun bir kaygi
kaynagina doniisebilmesinin sebebidir (Crozier & Perkins, 2022). Ayrica konusma kaygisi,
ogrencinin akademik katilimini azaltabilecegi gibi 6zgiiven, 6grenme motivasyonu ve sosyal
iligkiler tizerinde de olumsuz etkiler olusturabilecegi ifade edilmektedir (Horwitz, Horwitz
& Cope, 1986; Woodrow, 2006). Bu etkiler kapsaminda degerlendirildiginde kayginin

psikolojik ve duyussal yoniiniin birey iizerinde etkili olabilecegi diistintilmektedir.

Psikolojik boyutta konusma kaygisi, Ogrencilerin degerlendirilme, hata yapma ya da
akranlari tarafindan yargilanma korkusuyla iligkili oldugu belirtilmektedir (Young, 1991).

Bu tiir diistinceler, 6grencinin dikkatini toplamasini zorlastirabilecegi ve biligsel siireclerde
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performans diisiikliigiine yol agabilecegi ifade edilmektedir (Eysenck, Derakshan, Santos &
Calvo, 2007). Ozellikle erken yaslarda yasanan olumsuz konusma deneyimleri, cocuklarda
uzun vadeli dzgiiven eksikligine ve sosyal ¢ekingenlige neden olabilmektedir (Crozier &
Perkins, 2002). Nitekim yiiksek diizeyde konusma kaygis1 yasayan 6grencilerin, genellikle
sozlii iletisimden kaginma egilimi gosterdikleri ve bu durumun, yalnizca akademik
basarilarin1 degil, ayni zamanda sosyal becerilerinin gelisimini de olumsuz yonde
ctkileyebilecegi ifade edilmektedir (MacIntyre & Gardner, 1991). Bu kapsamda duyussal
boyutta ise konusma kaygisi; heyecanlanma, utanma, ses titremesi, kalp carpintisi, ellerin
titremesi gibi fiziksel ve duygusal belirtilerle ortaya ¢ikabilir (MacIntyre & Gardner, 1991).
Bu belirtilerin, 6grencinin sozlii iletisim kurma istegini bastirabilecegi ve 6grenme siirecine
aktif olarak katilimini engelleyebilecegi diistiniilmektedir. Scovel (1991), bu tiir duygusal
tepkilerin yabanci dil 6greniminde oldugu kadar, ana dildeki iletisim ortamlarinda da
ogrencinin dilsel gelisimini etkileyebilecegini velirtmektedir. Ozellikle ¢ocuklarm ilk
o0grenme ortami olan smif, 6grencilerin kendilerini giivende hissetmelerini saglayacak
bi¢imde yapilandirilmadiginda, bu kaygilar daha da pekisebilir (Dornyei, 2005; Pekrun,
2006).

Rapee ve Spence (2004), sosyal kayginin ¢ocuklukta basladiginda, tedavi edilmedigi
takdirde yetiskinlikte sosyal fobiye doniisebilecegini ifade etmektedir. Bu nedenle, ilkokul
diizeyinde Ogrencilerin konusma kaygilarin1 anlamak ve bu kaygilara uygun pedagojik
yaklagimlar gelistirmek, hem akademik basar1 hem de psikososyal gelisim agisindan kritik
oneme sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu kapsamda Ogretmenlerin destekleyici,
yargilayici olmayan bir simif atmosferi olusturmasi; Ogrencinin duygusal gilivenligini
saglamak kadar, sozlii iletisim becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkileyebilecegi

ifade edilmektedir (Mercer & Ryan, 2010).

Konugma becerisinin nitelikli olmasi noktasinda 6nemli bir etkiye sahip olan kaygi; TDK
(2022)’ya gore, “genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi
bilinmeyen gerginlik duygusu”; Biiyiikoztiirk (1997)’e gore ise “bir tehdit altinda hissedilen
korku ve gerginlik durumu” olarak ifade edilmektedir. Yani kaygi karsilagilan bir probleme
tepki ortaya koyma veya planlanan islerin iyi gitmedigi zamanlarda ve iyi sonug¢lanmayacagi
diigiiniildiiglinde ortaya c¢ikmaktadir (Demir & Melanlioglu, 2014). Konusma kaygisini
Ayres ve Hopf (1993), “bir kisinin konugma yapmaktan korktugunu bildirdigi durumlar”
olarak ifade etmektedir. Bu kapsamda kaygi bireylerin etkili bir konusma yapmasini

engelleyen bir nitelik olarak gosterilebilir. Kaygi ile ilgili yapilan caligmalar (Altin, 2018;
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Anandari, 2015; Cook, 1993; Golpmar, vd., 2018; Ozdemir & Giir, 2011; Pope, Blass,
Siegman, & Raher, 1970; Roup, Green & DeBacker, 2020; Sevim, 2012) incelendiginde

kayginin basariy1 olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Katranci ve Kusdemir’e (2015) gore insanlarin dinleyiciler karsisinda konusurken veya
konusmaya hazirlanirken kaygilanmalarinin bazi sebeplerini belirtmislerdir. Bunlar; ne
sOyleyecegini unutmak, hata yapma endisesi, sorulacak herhangi bir soruya cevap verememe
korkusu, dinleyicilerin bakmasindan rahatsiz olma diisiincesi, anlatacagi konunun
dinleyiciler tizerinde etkili olup olmayacagi endisesidir. Buradan hareketle konusma kaygisi
olan bireylerin kendi goriiglerini ortaya koymakta zorlandiklar1 ve kendi yeteneklerini kii¢iik

gordiikleri ifade edilmektedir (EI-Sakka, 2016).

Hamzadayi (2019), Insanin en baskin duygularindan biri olan va zaman zaman onun sosyal
ve mesleki hayatini zora sokan konusma kaygisini azaltmaya ya da yonetebilmeye yonelik

bazi1 Oneriler sunmaktadir. Bu neriler:
e Konusma kaygisina neden olan hatali diisiince bi¢imine yonelik farkindalik yaratmak.

e Konusma kaygisinin yol actig1 fiziksel belirtilerin disaridan ¢ok fazla gézlenemeyen

nitelik tasidigina yonelik bilinglendirmede bulunmak.

e Deneyimin konusma kaygisin1 yonetebilmede onemli bir rol oynadigini belirterek

bireylerin konugma kaygist agisindan konusma deneyimi olanaklart olugturmak.

e Yansitict disiinme uygulamalarinin konusma kaygisina yonelik iyilestirici etkide
bulunmasindan dolay1 bireylerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikler

hazirlamak.

e Ogretmenlerin, 6grencilerin konusmalarina iliskin yasama geciremeyecekleri beklentiler

icerisinde olmamalarini saglamak.

e Konusma oncesi ve sirasinda korkulara degil, gerceklere odaklanmak; seklinde ifade

edilmektedir.

Oneriler dikkate alindiginda egitim dgretim ortamlarinda kaygimnin azaltilmasi ve basarinin
saglanabilmesi icin sinif icerisinde yapilacak etkinliklerin ve c¢aligmalarin 6nemli oldugu

distiniilmektedir.
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2.2.4.3.2. Tutum

Tutum, bireylerin belirli bir nesne, durum veya konuya kars1 gelistirdigi, duygusal, bilissel
ve davranigsal bilesenlerden olusan bir degerlendirme ve bireylerin ¢evreleriyle nasil
etkilesime girdiklerini, kararlarini nasil sekillendirdiklerini belirleyen 6nemli bir psikolojik
faktor olarak ifade edilmektedir (Eagly & Chaiken, 1993). Nitekim tutumlarin, bireylerin
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 ¢esitli durumlara karsi olumlu veya olumsuz tutumlar
gelistirmelerine yol agabilecegi ve bu tutumlarin bireyin davranislari tizerinde giiglii bir
etkiye sahip olabilecegi sdylenmektedir (Ajzen, 2001). Bu baglamda bireylerin toplumda
karsilastiklari kisilerle kurduklari iletisiminde tutum {izerinde 6nemli etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

Konugma tutumu, bireylerin dil kullanimi1 ve sozlii iletisime kars1 gelistirdigi duygusal ve
biligsel yaklasimlari ifade ettigini bu tutumun da, kisinin kendine giivenini, dil becerilerine
karst sahip oldugu algiy1 ve iletisimdeki basarisizlik korkusunu icermektedir (Gardner &
Lambert, 1972). Bu kapsamda dil 6grenme siirecindeki tutumlar, yalnizca dil bilgisi ve
kelime bilgisi gibi teknik becerileri degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6zgilivenini, sosyal
etkilesim yeteneklerini ve smif i¢i katilimlarimi da dogrudan etkiledigi belirtilmektedir
(Macintyre, 1999; Ryan & Dérnyei, 2009). Ozellikle ilkokul dénemindeki ¢ocuklar, dil
becerilerini gelistirirken bu tutumlarin bigimlendigi ve erken yaslarda sosyal kaygilarin, simif
ici konusma davraniglarimi sekillendirdigi kritik bir gelisimsel asamadan gegtigi
belirtilmektedir (Eysenck, 2007). Ancak g¢ocuklarin dil kullanimi {izerindeki tutumlari,
genellikle ailelerinden, 6gretmenlerinden ve akranlarindan gelen sosyal geri bildirimlere
dayandigi; bu kisilerle olan etkilesimlerin de, Ogrencilerin kendilerini nasil ifade
edeceklerine, hangi ortamlarda daha rahat nasil konusacaklarina ve sinif i¢i etkinliklere nasil
katilacaklarina etki eden bir etken oldugu ifade edilmektedir (Dornyei, 2005; Liu, 2007).

Cocuklar arasinda konusma tutumlari, hem bireysel hem de ¢evresel faktorlere dayanmakla
birlikte; bireysel diizeyde, 6grencilerin dil becerilerine karsi duyduklar 6zgiiven, sinifiginde
daha aktif katilim gosterebilmeleri ve dildeki basarisizlik korkusunu yenebilmeleri i¢in de
kritik bir rol oynadigi ifade edilmektedir (MacIntyre & Charos, 1996). Bu baglamda,
cevresel faktorler, 6zellikle 6gretmen tutumu ve sinif atmosferi, 6grencilerin sinif igindeki
konusma tutumlar1 iizerinde belirgin bir etkiye sahip olabilecegi, 0Ogrencilerin
ogretmenlerinden aldiklar1 destek ve sinif iginde yarattiklar1 giivenli ortam, 6grencilerin dil
kullanma cesaretini artirabilecegi ve kaygi seviyelerini azaltabilecegi belirtilmektedir (Liu,
2007; Wong, 2013). Bununla birlikte, 6gretmenlerin dilsel katkilar1 ve sinif i¢inde tesvik
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edici yaklasimlar, 6grencilerin konusma tutumlarimi ve smif igindeki sozli katilim
diizeylerini dogrudan etkileyebilecegi ayrica, Ogrencilerin sosyal kaygi seviyeleri ile
konusma tutumlari arasinda giiclii bir iliski bulundugu; bu kaygi, 6zellikle okul ortamindaki
akran iliskilerinin ve performans beklentilerinin etkisiyle daha da artabilecegi ifade
edilmektedir (Kagan, 1990). Bu dogrultuda Yavuzer (2007) egitimde sinif i¢i etkilesim ve

Ogretmen tutumlarimin 6grencilerin konusma tutumlarini sekillendirdigini ifade etmektedir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin konusma tutumlarinin, sosyal
becerilerinin gelisiminde ve akademik basarilarinda 6nemli bir yer tuttugunu géstermektedir
(Pekrun, 2006). Bu nedenle ¢ocuklarin erken yaslarda sosyal becerilerini ve 6zgiivenlerini
gelistirirken, smif icindeki konusmalarim1 ve iletisimlerini nasil yapilandiracaklarinm
ogrendikleri sdylenmektedir. Ayrica bu siirecin, onlarin dilsel gelisimlerinin yani sira,
Ozgiiven, stres yonetimi ve sosyal etkilesim gibi daha genis beceriler kazanmalarini sagladigi

ifade edilmektedir (Mercer & Ryan, 2010).

Konusma becerisinde etkili olan tutumla ilgili olarak. TDK (2022)’ya gore tutum;”tutulan
yol, tavir”; Fazio ve Williams (1986)’a gore ise, “bireylere sosyal c¢evrelerinin
yapilandirmada yardimci olan bir nesneye ya da olaya iliskin 6znel yargilar” olarak
tanimlamaktadir. Ayrica her bireyin bir tutumu vardir ve, ancak duyussal bir nitelik oldugu
igin goriinmez ve 6znel olarak ifade edilmektedir (Hamzadayi, 2019, s. 93). Buradan
hareketle konusma becerisine karsi sergilemis oldugumuz tutum; etkili bir iletisim agisindan

onemli bir durum olarak ifade edilebilir.

Birey aile ve g¢evresiyle etkilesim halinde oldugu i¢in birlikte diisiiniilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Ciinkii bir insanin ¢evresindeki olay, durum ya da nesnelere karsi bakis agilari
daha sonra tutuma doniismektedir (Uriin Karahan, 2020). Buradan hareketle tutumlar 6nceki
deneyimlerimiz sonucunda ortaya ¢ikan ve daha sonraki deneyimlerimiz i¢in bir 6n belirti
ya da kilavuz olarak kullanilan igsel bir tepkidir (Unsal, 2019, s. 38). Bu durum konusma
becerisi i¢in diisiiniildiigiinde ge¢mis deneyimlerimizin konusma becerisi lizerinde olumlu

ya da olumsuz tutum sergilememize neden olabilecegi sdylenebilir.

Insanlar hayatlar1 boyunca kendini tanima, gelistirme, topluma uyum saglama ve bunlarla
birlikte is hayatlar1 boyunca yaptiklart en 6nemli faaliyetin iletisim kurmak oldugu ifade
edilmektedir (Maden, 2011). Bu faaliyetlerin insanlarin deneyimlerine sekil veren en 6nemli
etkenler oldugu, ayrica bu deneyimlerin olumlu ve olumsuz sonuglar1 bizim tutumlarimiz
icin belirleyici rol oynadig1 sdylenmektedir (E. Brennan & Brennan, 1981). Bu kapsamda

egitim Ogretim ortamlarinda Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak igin
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Ogrenci temelli bir konugsma egitiminin, tutumlar1 gelistirmede geri bildirim vermenin ve
konusmaya yonelik deneyimlerimizi artiracak etkinliklere (rol kartlari, drama, sdylesi vb.)
yer verilmesinin etkili olacagi belirtilmektedir (Hamzadayi, 2019, s. 95). Ayrica,
ogretmenlerin siif i¢i konusma aktivitelerini nasil yapilandirdigi ve 6grencilerine nasil geri
bildirim sundugu, 6grencilerin sozlii ifadelerine kars1 gelistirdikleri tutumu da biiytik 6lgiide
etkilemektedir (Giingdr, 2012). Ogretmenlerin, cocuklarin konusma kaygilarini fark
etmeleri ve bu kaygilar1 asabilmeleri i¢in uygun stratejiler gelistirmeleri, 6grencilerin sinif
icindeki konusma tutumlarini iyilestirebilecegi gibi, akademik basarilarini da olumlu yonde
etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Giiler, 2015).Uygulanacak etkinlik ve calismalarin
gecmisten getirdigimiz bu deneyimlerin olumlu bir sekilde degismesine katki saglayacagi

distintilmektedir.

2.3. Konusma Tiirleri

Kimi konusmalar 6zel amaglar ¢ercevesinde onceden belirli bir hazirligi gerektirmektedir.
Bu tarz konusmalar i¢in konusmacinin plan yapmasi, konuyla ilgili arastirma yapmasi ve
hazirladigt metin sinirhiliginca konusma yapmasi beklenmektedir (Aydin & Pehlivan, 2019,
s. 124). Baz1 konugmalarda giinliik hayatimizda adres sorma, tanigma gibi aniden gelisen ve
herhangi bir hazirliga ihtiya¢c duymadan gelisen konusmalardir. Konugma tiirleri genel
olarak hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar olarak ikiye ayrilmaktadir (Aydin & Pehlivan,
2019, s. 125; Sahin, 2019, s. 106; Temizyiirek vd., 2011, s. 172; Topguoglu Unal & Ozden,
2019). Bu konusma tiirleri kendi amacina, yontemine, siirecine ve diizeyine gore degismekte

ve farkli etkinliklerle becerileri gerektirmektedir (Giines, 2021, s. 125).

2.3.1. Hazirhkh Konusma

Konugma, yeri ve zamani énceden belirlenerek degisik insan topluluklari karsisinda yapilan
konusmalar olarak ifade edilmektedir. Bu tiir konusmalar ¢esitli konularda arsatirmalar
yapilarak planli bir sekilde sunulmaktadir (Temizytirek vd., 2011, s. 170). Ciinkii bir
topluluk karsisinda yapilacak konusmanin daha Onceden hazirhik gerektirdigi
diistiniilmektedir. Boylece konusmacinin planladigi konusmay1 dinleyiciye daha etkili bir

sekilde sunma imkaninin oldugu sdylenebilir.

Konugmacinin basarili bir sekilde konugma yapabilmesi i¢in konusma 6ncesinde, konugma

sirasinda ve konugma sonrasinda bir takim noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Ciinkii
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konusma oncesinde sOyleneceklerin planlanmamasi konusma esnasinda konusmaciyt zor
durumda birakabilir. Bu dinleyicininde onaylamayacagi bir durum oldugu i¢in 6nemli
goriilmektedir (Sahin, 2019, s. 107). Buradan haraketle bazi konusma tiirleri (konferans,
miinazara, sempozyum, panel, forum, tartisma, seminer, rdportaj) asagida kisaca
aciklanmaktadir (Aktas & Giindiiz, 2018; Aydin & Pehlivan, 2019; Sahin, 2019; Taser,
2012; Temizytrek vd., 2011).

2.3.1.1. Konferans

Konferans bilim adamlarinin, sanatgilarin veya uzman kisilerin alanlariyla ilgili konuda bilgi
vermek veya belli bir konuyu agiklamak olarak ifade edilmektedir. Bu tiir konusmalarda
dinleyiciye 6zgiin bilgiler vermek onemlidir. Tek diize bilgiler sunmaktan kaginilmali ve
dinleyicinin daha onceden karsilagmadig: bilgi ve deneyimleri yansitir nitelikte olmasina
0zen gosterilmelidir. Clinkii konferansin amaci, bir konu hakkindaki gergekleri bir uzman
olarak detaylica ve pek c¢ok kaynaktan bilgi vererek kendi yorum ve iislubunuda katarak

anlatmaktir.

2.3.1.2. Miinazara

Karsit goriislii iki grubun 6nceden belirlenen bir tez ya da konu hakkinda diisiincelerini juri
ve dinleyici Oniinde savunmasidir. Tartisma odakli bu konugmalarda onemli olan kendi
diistincelerini etkili bir konugmayla aktarabilmektir. Miinazaray1r diger hazirlikh
konusmalardan ayiran unsur, bir yarisma havasina sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
kapsamda miinazaranin amaci, 6grencilere arastirma yapma, bilgi toplama ve topladiklari bu

bilgiyi toplulugun 6niinde savunma becerisi kazandirmaktir.

2.3.1.3. Sempozyum

Onceden belirlenmis konular gergevesinde yapilan arastirmalarin bilgu ve sonuglarinin
akademik diizlemde paylasildigi bilimsel konugmalardir. Bu tiir konusmalar ¢ok 6n hazirlik
gerektiren, organizasyonunda pek c¢ok kisinin gorev aldigi, hazirlanmasi aylar siiren bir
etkinliktir. Konusmalar akademik bir dille hazirlanarak bildiri adi altinda sunulur. islenen

konular akademik diizeydedir.
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Toplantiya katilan bilim insani, énceden bir kitap¢ik icinde oturum yerini, zamanini ve
iceriginin 6zetini duyurdugu bildirisini okuyarak baskanin denetiminde konuyu tartigmaya
acar. Konuya ilgi duyan dinleyicilerin sorularini cevaplandirir. Sempozyumun son giliniinde
diizenleme heyeti baskani tarafindan tiim oturumlarin genel bir degerlendirmesi yapilarak,
toplantilarda yapilan tartigmalar ve alinan kararlar bilimsel deger tasidig1 i¢in kamuoyuna

duyurulur.

2.3.1.4. Panel

Uzman bir toplulugun kalabalik olmayan bir kitle karsisinda giincel bir konuyu farkli
yonleriyle ele alip dile getirdigi konusma tiirtidiir. Bir yonetici rehberliginde yapilan bu tiir
konusmalarin kesin bir karara varma gayesi olmadan konunun c¢esitli yoOnlerden
aydinlatilmas1 ve konu hakkindaki ¢esitli egilimlerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla sohbet
havasi icerisinde gecen konusmalardir. Sonunda kisa bir soru-cevap kisminada yer

verilmektedir.

2.3.1.5. Forum

Giincel bir konuyu davetli konusmacilar ile dinleyicilerin birlikte ele alip gergeklestirdigi
konusma tiiriidiir. Toplumsal konulara ¢6ziim aramak amaciyla yapilmaktadir. Konunun
detaylica anlasilmasimi, farkli boyutlariyla tartisilmasini sorunun ¢oziimii igin fikir
aligverisinde bulunulmasini gerekli kilmaktadir. Forum yoneticisinin sorularina konusmaci

yanit verdikten sonra s6z hakki dinleyicilere de taninarak daha igten bir ortam olusturulur.

2.3.1.6. Tartisma

Bireysel olsun, toplumsal olsun giinliikk hayatta sikca basvurdugumuz konugma tiiriidiir.
Bireylerin bir konu hakkinda olumlu veya olumsuz fikirler yiiriiterek benimsedikleri fikirleri
savunma becerisini gelistirmek amaciyla diizenlenen etkinliklerdir. Ciinkii tartisma stirekli
kendini yenileyen ve birbirine gereksinim duyan insan i¢in bir zorunluluk oldugu kadar
demokrasinin de bir geregidir. Bu yiizden bu konusma tiiriinde konusanlarin birbirlerinin
fikirlerine agik olmalari, empati kurmalar1 amaglanirken kisiler kendi fikrinin hakliligini da

savunmaya calisirlar.
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2.3.1.7. Seminer

Kisa stireli egitim siireglerinde gerceklestirilen konugma tiirtidiir. Herhangi bilim dalinda
yapilan ¢aligmalari, ortaya cikan sonuglari veya bilim dalindaki gelismeleri bu alanla
ilgilenen ve belli bir bilgi seviyesinde olan kisilere tanitmak, yeniliklerden haberdar etmek

icin ve onlarin kissel gelisimlerine katki saglamak amaciyla gergeklestirilen konugsmalardir.

2.3.1.8. Roportaj

Ulke giindeminde 6nemli yer edinmis sanatgilar, siyasiler, bilim adamlar1 ya da baska
alanlarda one ¢ikmis {inlii kisilerle; bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik durum ve,
olay ve olgular1 ¢esitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yiiz yiize soru-cevap seklinde
gerceklestirilen konusma etkinlikleridir. Genellikle basin yayin organlarinda yayimlanmak

izere gergeklestirilirler.

2.3.2. Hazairhiksiz Konusma

Hazirliksiz konusma, kisinin giinliik hayatta, yeri ve zamani 6nceden belirli olmayan bir
anda herhangi bir 6n hazirlik yapmadan; soru sorma, adres sorma kendini tanitma, 6ziir
dileme gibi amagclarla yapilan konusmalardir (Sahin, 2019, s. 106). Bu anlamda Giines
(2020)’ e gore hazirliksiz konusma, “herhangi bir 6n hazirlik yapmadan, sozleri hazirliksiz
ve diistinmeden sdyleme, rastgele konusma, kelimeleri iginden geldigi gibi siralama” olarak
ifade edilmektedir. Yani hazirliksiz konusma hazirlikli konusma gibi bir plan ya da 6n
aragtirmanin yapildigr konusma tiirii degildir. Ancak kendi igerisinde bagdasik ve tutarli
olmali; daginik bir konugma yapilmamalidir (Aydin & Pehlivan, 2019, s. 131). Yani

konusma anlasilabilir olmalidir.

Hazirliksiz konusmalarin igten ve samimi bir havada gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Clinkii samimiyeti ve ictenligi saglamak karsidaki bireye saygi duymak ve onu 6nemsemek
konusmanin diizeyini belirlemektedir. Ayrica onlar1 kirici, agagilayici ve dislayict bir tutum
icerisinde olmaktan kaginilmasi gerektigi de belirtilmektedir (Temizyiirek vd., 2011, s. 186).
Bu bakimdan nezaket kurallari, toplumun gelenek ve gorenekleri gibi unsurlarin hazirliksiz

konusma tiiriinde 6nemli rol oynadig1 sdylenebilir.
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2.4. Konusma Becerisinin Ogretim Programindaki Yeri
1924 tarihli Tiirk¢e programinda konusma becerisi

1924 programinda “kiraat, insad, sarf, tahrir, imla ve yaz1” dersleri ilkogretimin birinci
kademesinde Tiirk¢e dersleri olarak nitelendirilmistir (Uggun, 2019, s. 92). Bu anlamda
programda dogrudan konusma becerisi ile ilgili bir a¢iklamanin olmadigi belirtilmistir.
Ancak programda yer alan “kiraat ve insad” derslerinin dolayli olarak konusma becerisiyle
ilgili oldugu ifade edilmektedir (Sahin, 2019, s. 114). Programa goére “kiraat ve insad”
derslerinin tim smif seviyelerinde akici ve anlamli okuma yapilmas: gerektigi
vurgulanmistir. Ayrica insad dersleri i¢in ¢ocuklarin seviyelerine uygun kisa parcalarin

secilmesi onerilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 3).
1926 tarihli ilk mektep Tiirkce ders programinda konusma becerisi

1926 programinda s6zlii anlatima bu zaman kadar yeterince dnem verilmedigi belirtilmistir.
Bu yilizden 1924 programina gore konusma becerisine daha ayrintili yer verildigi
goriilmektedir (Sahin, 2019, s. 114). Bu programda Tiirkce dersleri “Elifba (alfabe), kiraat,
imla, kavaid ve yaz1 dersleri yer almaktadir. Bu derslerin her ne kadar ayr1 gibi goriilsede bir
biitiin olarak diistiniilmesi gerektigi, derslerin birbirinin tamamlayicist ve yardimeisi oldugu
ifade edilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 4). Bu anlamda Tiirk¢e dersinin hedefleri
arasinda; “sozlii ve yazili ifadeleri dogru anlamak, 6grenciye diisiindiigiinii, duydugunu ve
bildigini diger kimselere sozlii veya yazili olarak dogru ve giizel anlatmak becerisini elde
ettirmek, mahalli siveleri kullanan 6grencilerin ifadelerini yavas yavas diizelterek onlari
ortak bir siveye (Istanbul sivesine) alistirmak” olarak ifade edilmektedir (Temizyiirek &
Balci, 2006, s. 19).

Konusma egitimi ile ilgili yapilabilecek ¢aligsmalarda agiklanmaktadir (Sahin, 2019, s. 114).
Yapilabilecek caligmalar arasinda “6grencinin g¢evresinde bulunan esya ve etrafinda
gerceklesen olaylarin anlatimi, 6grencinin yasadigi anilar ve kendi kendine yaptigi
gozlemler, masal ve hikayelerin anlatimi, okuma pargalarinin 6zetinin anlattirilmasi” gibi
calismalarin yer aldig: belirtilmektedir. Ayrica mahalli sive kullanan grencilerin Istanbul
sivesine alistirilmasina, konusmaktan geri duran 6grencilerin konugmaya tesvik edilmesine,
ifade derslerinde Ogrencilere bireysel ve toplu yapilan ¢alismalarda karisiklik ve giiriiltii
olmamasinan noktasinda dikkat edilmesi ve 6nem gosterilmesi gerektigi de belirtilmektedir

(Temizyiirek & Balci, 2006, s. 20).
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1930 ilk mektep Tiirk¢e miifredat programinda konusma becerisi

Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nin 1353 sayili karari ile 1 Kasim 1928’de Latin harfleri kabul
edilmis, bununla birlikte ilk okuma yazma ogretimindeki bir¢ok giicliigiin ortadan
kaldirildig1 ifade edilmistir (Uggun, 2019, s. 93). Bu anlamda derslerin genel amaglari
“anlama ve anlatim becerilerini kazandirma, kelime hazinesini gelistirme, yaslarina gore
edebi zevk uyandirma ve Istanbul agzim kullanma becerisi kazanma” seklinde ifade
edilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 4). Bu kapsamda programda degisiklikler yapilmis
olmasma ragmen, konugma becerisi ile ilgili hicbir degisiklik yapilmadigi, 1926
programindaki konusma c¢alismalarinin 1930 programia oldugu gibi konuldugu ifade

edilmektedir (Sahin, 2019, s. 115).
1936 ilkokul Tiirk¢e programinda konusma becerisi

1936 Ilkokul Tiirkge programmin gocuk psikolojisi temel almarak hazirlandig: ifade
edilmektedir. Bu kapsamda 1924-1926 programlarindan farkli olarak dersler Tiirk¢e adi
altinda birlestirilmistir (Uggun, 2019, s. 93). Bu kapsamda Tiirkce dersleri “okuma, talebeyi
ifadeye alistirmak ve imla” olmak iizere alt becerilerden olusmaktadir. Talebeyi ifadeye
alistirma alt becerisi sozlii ve yazili ifade becerisini kazandirmay:r amaclamaktadir
(Demiroglu Memis, 2019, s. 6). Bu anlamda degerlendirildiginde 1936 programinda
konusma becerisine daha onceki programlara gore daha genis yer verildigi goriilmektedir
(Sahin, 2019, s. 115). Talebeyi ifadeye alistirma becerisinin hedefi; 6grenciye gordiigiini,
duydugunu, bildigini, yaptigini, diisiindiigiinii... yani isteklerini baskalarina agizdan ve yazi
ile dogru olarak ve maksadina uygun bir sekilde anlatma becerisini kazandirmak olarak ifade

edilmektedir(Temizyiirek & Balci, 2006, s. 52).

Temizyiirek ve Balc1 (2006) programda konusma becerisiyle ilgili yapilabilecek

etkinliklerede ornekler vermistir. Bu 6rnekler su sekilde siralanabilir:
e Konugma ve goriisme etkinlikleri

e Siflarin ve okullarin birbirini ziyaretleri

e Telefon ile konusma etkinlikleri

e Anlatma ve hikaye etme etkinlikleri

e Miizakere ve miinakasa etkinlikleri

e Herhangi bir konuyu nakletme etkinlikleri
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e Metinde gecen kahramanlari temsil ederek canlandirma etkinlikleri

e (Cocuklarin gordiikleri, oynadiklari, gezdikleri, hayal ettikleri, dnemli goriilen olaylar1

anlatma etkinlikleri
1948 ilkokul tiirk¢e programinda konugsma becerisi

1948 programinin okudugunu-dinledigini anlama, sozlii-yazili ifade becerisi kazandirma,
Tirk dilini sevdirme, kelime hazinesi gelistirme, dilimizin bagh oldugu kurallar1 6gretip
Tiirk dilini kullanmada giiven kazandirma ve Tiirk dili devriminin ilkokul payma diisen
kismini gergeklestirme amaclarina sahip oldugu belirtilmektedir. Ayrica bu programin daha
anlasilir bir Tiikge ile yazildigi da ifade edilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 7). Bu
programda 6grencilere kazandirilacak beceriler her smif i¢in ayr1 ayri amaglar halinde
belirtilmistir. Ayrica konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin de her sinif i¢in
ayr1 ayri verildigi ifade edilmektedir. Bu sebepten programda, dgrencilerin kazanmalari
gereken davraniglarin smiflara gore verilmesi, kendinden 6nceki programlara gore daha
profesyonel olarak hazirlandigin1 gosteren bir durum olarak ifade edilmektedir (Sahin, 2019,
s. 116).

1948 programinin s6z ve yazi ile ifade becerisinin amacglari her sinif i¢in ayr1 ayr
belirtilmistir. Bu durum daha onceki programlar dikkate alindiginda 6nemli bir gelisme

olarak goriilmektedir (Bagc1 Ayranci, 2016; Gogiis, 1971; Sahin, 2019, s. 115).
1968 ilkokul Tiirk¢e programinda konusma becerisi

1968 programinin yapi itibari ile 1948 programina benzedigi ifade edilmektedir. Ancak 1948
programina gore daha ayrintili hazirlandigi (Sahin, 2019, s. 116) ve insat derslerinin tekrar
programda yer aldig1 goriilmektedir (Gogiis, 1971). Insat derslerinin tekrar programda yer
almasinin iki amacinin oldugunu belirten Demiroglu Memis (2019), bunlarin; diisiince,
duygu ve ahenk degerini belirtme yetenegi ile topluluk karsisinda heyecanina hakim olarak
konusma aligkanlig1 ve giiven duygusunu kazanma oldugu belirtilmektedir. Bu kapsamda
Tiirkce derslerini Temizyiirek ve Balc1 (2006) ilk okuma ve yazma, sozlii ve yazili anlatim,

imla, dil bilgisi ve insat olarak belirtmektedir.

Konugma egitimi ile ilgili yer alan agiklamalarda 6grencilein diisiincelerini rahatca ifade
edebilmeleri icin iyi bir smif diizeninin olmasi1 (Temizyiirek & Balci, 2006, s. 106) ve
derslerde ¢ocugun dilinden harekete gecilerek ona dilimizin yavas yavas kazandirilmasi
gerektigi (Sahin, 2019, s. 116) ifade edilmektedir. Ayrica, baz1 harfleri ¢ikarmakta zorlanan

veya yanlis sOyleyen Ogrenciler igin bireysel caligmalarin yapilmasi gerektigi de
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belirtilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 11). Bu kapsamda 1968 programinda konusma
egitiminin derslerde nasil islenecegi ayrintili bir sekilde agiklanmis ve 6gretmene yardimci
olacak sekilde etkinliklerden de 6rneklerin sunuldugu ifade edilmektedir (Sahin, 2019, s.
116).

1981 ilkogretim okullart Tiirk¢e egitim Programinda konusma becerisi

1981 programinda yer alan agiklamalar incelendiginde Tiirk¢e dersinin amaglari arasinda;
anlama ve anlatim becerisi kazandirmak, Tirk dilini sevdirmek ve bilingli bir sekilde
kullanmaya yoneltmek, sozlii ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla, Tiirk
kiiltiiriinii tanima ve kazanmalarinda 6grencilere yardime1 olmak gibi amaglarin yer aldig:
goriilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 11). Ozel amaglari ise anlama, anlatim, dilbilgisi
ve yazi alt bagliklar1 altinda yer almaktadir. Anlatim baglig1 altinda 6zel amaclar sozlii ve
yazili olarak ayr1 ayr1 her simif diizeyinde gdsterilmektedir (Bage1 Ayranci, 2016). Ayrica
konusmanin dogal bir anlagma araci oldugu, anlatilmak istenen duygu, diisiince ve ifadelerin
biitlin boyutlariin kavranmasi gerektigi, bu yiizden de ogrencilere dogru ve diizgiin
konusma, anlatmak istediklerini en kisa yoldan anlatma beceri ve aliskanligimnin
kazandirilmas:1 gerektigi ifade edilmektedir. Bu kapsamda sozlii anlatimin 6nemine
deginilerek Tiirk¢e derslerinde sozlii anlatim etkinliklerine uygun 6rneklerin ve gerekli

onemin verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Temizylirek & Balci, 2006, s. 145).

1981 programinda yontem, arag ve geregler, 6lgme ve degerlendirme ilk defa ayr1 ayr1 bolim
olarak yer almis olsa da (Uggun, 2019, s. 94); sozlii ve yazili anlatim i¢in ayr1 ayr1 ders
saatlerine yer verilmemesi, metinler iizerinden yapilan etkinliklerin sézlii ve yazili anlatim
etkinliklerinide kapsayacak sekilde islenmesi gerektiginin belirtilmesi (Sahin, 2019, s. 117)
ve programda yer alan davranislarin nasil kazandirilacagina dair etkinlik ya da drneklerin

bulunmamas1 (Bagc1 Ayranci, 2016) gosterilen eksiklikler arasinda yer almaktadir.
2005 Tiirkge ogretim programinda konusma becerisi

2005 Tiirkge Ogretim programi kendisinden &nce hazirlanan programlarin igerisinde en
kapsamli oldugu ifade edilmektedir. Programin vizyonunda  Ogretim programinin
Ogrencilerin omiir boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel
okuma-gorsel sunu becerilerini kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini sosyal
duyussal ve biligsel yonlerden gelistirmelerini ve etkili iletisim kurmalar1 amaciyla
hazirlandigi belirtilmektedir (Demiroglu Memis, 2019, s. 13). Bu anlamda programda

konusma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili olarak 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine
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vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat bir sekilde ifade
ederek giinlilk hayatta karsilasilabilecek zorluklari ve sorunlar1 konusarak ¢6zebilme,
yorumlayabilme ve degerlendirebilme becerisinin kazandirilmasi amaglandigi ifade

edilmektedir (Bagc1 Ayranci, 2016).

Sahin (2019) 2005 programiyla ilgili olarak, konusma 6grenme alanina genis yer verildigini,
konusma 6grenme alaniyla ilgili ama¢ ve kazanimlarin yani sira 6grencilerin bu amag ve
kazanimlar1 edinmeleri i¢in 6gretmen ve 6grencilere yol gosterecek etkinlik drneklerine de
yer verildigini ifade etmektedir. Ayrica bu etkinliklerin 6n bilgilerin harekete gecirilmesi,
diisiinceleri mantik aks1 igerisinde sunma, gorsel-igitsel materyallerden yararlanma,
karsilastirma yapma, siniflandirma, siralama, degerlendirme,6zetleme gibi anlamayi ve
zihinsel becerileri gelistirme gibi zihinsel siiregleri i¢ermesine dikkat edildigini de

belirtmektedir.
2019 Tiirkge ogretim programinda konugsma becerisi

2019 Tiirkge 6gretim programinda her siif seviyesindeki kazanimlar disinda dogrudan bir
bashiga yer verilmedigi ifade edilmektedir (Sahin, 2019, s. 119). Bu anlamda 6gretim
programin 6zel amaglar1 arasinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi, Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalarinin saglanmasi, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya
tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bi¢imde ifade etmelerinin saglanmasi gibi
amagclarm yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2019, s. 8). Bu kapsamda 2019 Tiirkge Ogretim
Programi’na gore Ogrencilere konugma becerisiyle ilgili olarak asagidaki kazanimlarin

Ogretilmesi istenmektedir (MEB, 2019, s. 20-31):
1. siif konusma becerisi kazanimlari
e Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
e Hazirliksiz konugmalar yapar
e (Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur
e Konugma stratejilerini uygular.
2. sinif konusma becerisi kazanimlari
e Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

e Hazirliksiz konusmalar yapar
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Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur

Konugma stratejilerini uygular.

3. smif konusma becerisi kazanimlari

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Hazirliksiz konugmalar yapar

Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur
Konusma stratejilerini uygular.

Simif i¢indeki tartisma ve konugmalara katilir.

Konusmalarinda yabanci dillerden alinmais, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirk¢elerini kullanr.

4. simif konusma becerisi kazanimlari

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Hazirliksiz konusmalar yapar.

Hazirlikli konugmalar yapar.

Konugma stratejilerini uygular.

Simif i¢indeki tartisma ve konugmalara katilir.

Konugmalarinda yabanc1 dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirk¢elerini kullanir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli programinda konusma becerisi

2019 Tiirk¢e Ogretim Programi incelendiginde, konusma becerisinin programda bagimsiz

bir baslik altinda ele alinmadigi, ancak dort temel dil becerisinden biri olarak yer aldigi

gorlilmektedir. Programin 6zel amaglar1 arasinda; 6grencilerin dinleme/izleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun

bicimde dogru, bilingli ve 6zenli kullanmalari; duygu ve diigiincelerini s6zlii ve yazili olarak

etkili ve anlasilir bigcimde ifade etmeleri yer almaktadir (MEB, 2019, s. 8). Ancak konugma

becerisi ile ilgili kazanimlar sinif seviyelerine gore dagilmis olmakla birlikte, genel bir

sistematik icinde degil, diger becerilerle biitiinlesik bicimde sunulmustur (Sahin, 2019, s.

119). 2024 yilinda uygulamaya konan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” ile birlikte Tiirkge
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Ogretim programi Onemli bir donilisiim gegirmistir. Bu yeni modelde konusma becerisi,
yalnizca dilsel bir yeterlilik olarak degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal gelisim, deger
egitimi ve dijital cagin iletisim ihtiyaglariyla biitiinciil bir yaklasimla ele alinmistir.
Ogrencilerin iletisim kurarken empati, sorumluluk, saygi ve adalet gibi temel degerleri
gozetmeleri ve kendilerini farkli ortamlarda (6rnegin dijital platformlarda) etkili sekilde
ifade edebilmeleri hedeflenmistir (MEB, 2024a). Ayrica, programda yer alan "sosyal-
duygusal 6grenme becerileri", iletisim ve is birligi gibi konusmayla dogrudan iliskili
yetkinlikleri de kapsamaktadir (MEB, 2024b). Programin hedefleri ve kapsadig1 beceriler

karsilastirmali olarak tablo x’ de sunulmustur.

Tablo 1
2019 Tiirkge Ogretim Programi ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin Konusma Becerisi

Acisindan Karsilastirilmasi

Ozellik 2019 Tiirkce Programi 2024 Tiirk¢e programi
.. o Dogrudan baslik altinda ele Temel bilesenlerden biri olarak
Konusma becerisi basligi
alinmamus vurgulanmis

Dil, degerler ve sosyal-duygusal

Biitiinciil yaklagim Sinirh diizeyde becerilerle entegre
Dijital platformlarda etkili
Dijital okuryazarhk Yer verilmemis iletisim becerisi kazandirma
hedeflenmis
Sosyal-duygusal beceriler Ayr bir baglik altinda ele Ogreqme ciktilarina entegre
almmamig edilmis

Yeni miifredatta, konugma etkinlikleri beceri temelli ders kitaplar1 araciligiyla
uygulanmakta; ogrencilerin sozlii ifade giiclinii artirmaya yonelik drama, canlandirma,
tartisma, sunum gibi uygulamalara daha fazla yer verilmektedir. Bu uygulamalar, sadece
dilsel yeterliligi degil ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici diistinme

becerilerini de desteklemektedir (MEB, 2024a).

Sonug olarak, 2019 programi konugma becerisini daha ¢ok dil bilgisi ve iletisim diizleminde
ele alirken, 2024 Maarif Modeli bu beceriyi ¢ok boyutlu ve cagdas gereksinimleri karsilayan
bir bakis acistyla degerlendirmekte; degerler, duygular ve teknolojiyle entegre bir dil egitimi

sundugu diisiiniilmektedir.
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2.5. Konusma Becerisinin Gelistirilmesi I¢in Kullanabilecek Strateji Yontem ve

Teknikler

Tirkge dersi farkli disiplinlerle iligkili, icinde bir¢ok beceriyi barindiran ¢ok yonlii bir ders
olarak ifade edilmektedir. Bu durum Tiirk¢e 6gretiminde tek bir strateji, yontem veya teknik
kullaniminin, etkili bir 6gretim saglamayacag diisiincesini ortaya ¢ikarmaktadir (Sulak &
Stgiimli, 2019, s. 336). Bu yiizden Tiirkce 6gretimi i¢in kullanilabilecek bir¢ok strateji,
yontem ve teknikten bahsedilmektedir. Ayrica bazi kaynaklarda yontem olarak belirtilen
kavram bagka bir kaynakta teknik olarak yer alabilmektedir. Bu anlamda 6nemli olan verilen
yontem veya teknigin uygulanis bi¢cimi, amaci ve degerlendirme stirecidir. Bu kapsamda bu
boliimde Tiirk¢e Ogretiminin uygulanmasinda ve konugma becerisinin gelistirilmesinde

kullanilabilecek strateji, yontem, teknik ve etkinliklere yer verilecektir.

Sulak ve Stiglimlii (2019) Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek strateji, yontem ve teknikleri

asagidaki gibi siniflandirmistir.

Tablo 2
Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilabilecek Strateji, Yontem ve Teknikler
Ogretim Stratejileri Ogretim Yontemleri Ogretim Teknikleri
-Sunus yoluyla 6gretim -Anlatim -Beyin firtiasi
-Bulus yoluyla 6gretim -Soru-cevap -Kavram haritasi
-Arastirma inceleme yoluyla -Tartigma -Zihin haritast
Ogretim -Gorsel sunu -Rol oynama
-Isbirlikli 6gretim -Problem ¢6zme -Balik kilgig1
-Proje tabanli 6grenme -Not alma
-Ornek olay -Alt1 sapkali diistinme
-Egitsel oyun -Istasyon
-Grupla 6grenme -KWL
-Drama -Tahmin etme
-Senaryo -5N1K
-Ozerk/bagimsiz 6grenme -Dijital hikaye olusturma

-Gosterip yaptirma
-Sesli diigiinme

Tirkel (2019) yontem, teknik ve stratejileri; programlarda gegen konusma egitimi
yontem/teknikleri, konusma egitiminde kullanilabilecek 6zel 6gretim yontem/teknikleri,
konusma 6gretiminde kullanilabilecek ¢oklu zeka stratejileri olmak {iizere ii¢ alt baglikta ele

almistir. Bu basliklar asagidaki gibi siniflandirilmistir.
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Tablo 3

Konusma Egitiminde Kullanilabilecek Strateji, Yontem ve Stratejiler

Tiirkge Programlarinda Yer Alan  Konusma Egitimiyle lgili Ozel =~ Konusma Egitiminde

Yontem Teknik Ve Stratejiler Ogretim Yoéntem Teknikleri Kullanilabilecek Coklu Zeka
Stratejileri

-Sorgulayic1 konusma -Tabu kartlar1 -Sozel dilsel zeka dgretim

-Betimleyici konugma -Alt1 sapkali diisiinme teknigi stratejileri

-Tkna edici konusma -Sicak sandalye e Oykiilestirme

-Elestirel konugsma -Kulenga 6ykii yaratma teknigi e Beyin firtmasi

-Katilimli konusma -Akvaryum (i¢ cember) -Mantiksal zeka 6gretim

-Kendisini karsisindakinin yerine  -Vizilt1 stratejileri

koyarak konugma Top tagima e  Sokratik sorgulama

-Gudiimli konusma -Mahkeme e  Benzer nedir fark nedir?

-Serbest konugma -Philips 66 -Toplumsal zeka dgretim

-Yaratict konusma -Birlestirme teknigi stratejileri

-Sozciik ve kavram havuzundan  -Senaryo teknigi e Diisiince paylasim

secerek konusma ciftleri

-Bellekte tutma teknigi

o Kiigciik tartigma kiimeleri
-Igsel zeka 6gretim stratejileri

e Bir dakikalik yansimalar

e Konusmak ya da geginiz

demek

-Bedensel zeka 6gretim
stratejileri

e Bedensel tepkiler

e Smuf tiyatrosu

Konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulanabilecek strateji, yontem ve teknikler
noktasinda, Aktas ve Giindiiz (2018) Oykii/olay anlatma, kitap tanitma, fikra anlatma,
tanisma, tanitma — takdim ve dramatizsyon; Akyol (2006) hikaye anlatimi, siif igi
konusmalar, pantomim, drama, soézel raporlar; Sahbaz (2019) anlatma, soru-cevap,
timevarim ve timden gelim, dramatizasyon, tartisma, gosteri, ¢Oziimleme ve
birlesim/biresim ydntemleri; Bumandalai (2013) r6portaj, rol yapma, drama ve yapboz
etkinlikleri; Murillo (2022) ise, tartismalar, rol yapma, beyin firtinasi, hikaye anlatimi,
roportaj, hikaye tamamlama gibi yontem / tekniklerin kullanilabilecegini ifade

etmektedirler.

Kurudayioglu (2003) konusma becerisine yonelik egitimin sadece bir 6gretim sekliyle
verilmemesi gerektigini oyun, uygulama ve egitim seklinde verilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Bu kapsamda smif icerisinde uygulanabilecek bazi etkinlik ve oyun
orneklerinden bahsetmektedir. Bu etkinlikler; tahmin etme, smiflandirma, Ornek
konusmalar, anlat1 ¢alismalari, hayal kurma, tartisma, s6z korosu, dramatizasyon, beyin
firtinasi, tekerleme olarak belirtilmektedir. Siif igerisinde oynanabilecek oyunlar ise; son

harf, kelime anlatimi, sessiz sinema, sesli sinema, kim bu adam, ben kimim, mantikl
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sorulara mantiksiz cevaplar, pazarlamaci, meslekler, kulaktan kulaga, climle tamamlama,

atasOzolerini birlestirme gibi oyunlarin sinifta oynatilabilecegini belirtmistir.

2.6. Isbirlikli Ogrenme Yaklasim

Insanlar birlikte yasadigi toplumlarda giiclii iliskiler gelistirme, etkili iletisim kurma ve
sosyal iligkilerin yogun olarak yasandigi birliktelikler insa etme egiliminde olduklari
sOylenebilir. Boyle bir sosyal iliskinin de toplumun tutum ve deger yargilarinin olugsmasina,
bireyin kisilik gelisimine ve kendini tanimasina yardimci1 olacagi ifade edilmektedir (Borich,
2014, s. 355). Topluma bu deger yargilarint 6gretmek ve sosyal birlikteligi saglamak i¢in
egitimde yapilandirmaci yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir. Bu yontemlerden biri de

paylasimin ve grup 6grenmesinin 6n plana ¢ikarildigi isbirlikli 6grenme yaklasimidir (Ocak,
2015, s. 311).

Geleneksel 6grenme yontemlerine gore bir¢ok yonden iistiin oldugu (Efe, Hevedanli, Ketani,
(Cakmak & Aslan Efe, 2008) ifade edilen isbirlikli 6grenme, 68rencilerin kii¢iik gruplar
halinde ortak bir amag¢ dogrultusunda ¢alisarak ve birbirlerinin 6§renmesine yardim ederek
ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ifade edilmektedir (Alrayah, 2018; D. W. Johnson
& Johnson, 1990; Slavin, 1966; Un Acikgdz, 2008, s. 172). Bu gruplarda 6grenciler ayni
problemi birbirlerine yardim ederek ya da yardim alarak ortak bir iiriin ortaya ¢ikarmak i¢in
ugrasmaktadirlar (Gomleksiz, 1997). Birlikteligin 6n plana ¢ikti§1 6znesi “biz” olan bu
yontemde “ne yapmamiz gerekiyor, ne 6grendik, nasil 6grenmeliyiz?” gibi sorular siirecin
bir pargasi olarak ifade edilmektedir (Yesilsyurt, 2019). Ingilizce’de “Cooperative
Learning”, “Work Group”, “Collective Learning”, “Learning Communities”, “Team
Learning”, “Collobarative Learning”, “Study Circles”, “Study Group” ve “Team Work” gibi
isimlerle literatiirde kullamlan yontemin, Tiirkge karsihigi olarak “Isbirligine Dayali
Ogrenme”, “Isbirlikli Ogrenme”, “Isbirlik¢i Ogrenme”, “Kubasik Ogrenme” gibi isimlerle
dilimize g¢evrildigi ifade edilmektedir (Efil, 2023; Siinbiil, 2011). Literatiirde yer alan bir¢ok

yerli ve yabanci ¢alismada farkli ifadelerle isimlendirilen yontem bu calismada isbirlikli

O0grenme yaklasimi olarak ifade edilmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin 6zellikle ilkokul ve ortaokul seviyelerinde dgrencilerin akademik
basarilar1 ve toplumsal ¢iktilari tizerinde olumlu etkileri oldugu ifade edilmektedir (Y1ildirim,
2010). Bu kapsamda Kalender ve arkadaslar1 (2023) is birlikli 6grenme yontemiyle yapilan

9% ¢

caligmalarda “Bilissel beceri”, “sosyal beceri” ve “duyussal beceri” alanlarinin 6n planda
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oldugu ve yontemin bu beceriler ilizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ifade
etmektedirler. Un Agikgdz (2008) ydntemin ilgi gdérmesinin baslica nedenleri arasinda
biligsel 6grenme ve iiriinleri iizerinde daha olumlu etkilerinin oldugunu, olumlu bir 6grenme
cevresinin olusturulabilecegini, giidii, kaygi ve tutum gibi duyugsal 6zellikler lizerinde etkili
oldugunu, bireysellestirilmesinin ve uygulanabilirliginin kolay oldugunu ifade etmektedir.
Bununla birlikte arkadaslar arasinda isbirligi, gérev paylasimi, uzlasma, sorumluluk alma
gibi baglarin gelistirmesinde de etkili oldugu ifade edilmektedir (Akinoglu , 2013, s. 165).
Takim c¢alismas1 ve birlikte ¢aligmay1 destekleyen 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda
(Akilan, 2024) 6nemli olan isbirlikli 6grenme, siirecin ve grup dinamiklerinin dogru
yonetilmesiyle her bireyin sorumluluk alarak ortak amaca hizmet etmesi beklendigi

sOylenebilir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkili olmasini saglayan baz sartlar ve ilkeler bulunmaktadir.
Bu sartlar ve ilkeler isbirligini bireysellikten ve rekabetgilikten ziyade; isbirliginin daha
tiretken ve verimli olmasini saglamaktadir. Bu sartlar ve ilkeler sunlardir (D. W. Johnson &
Johnson, 1990; D. W. Johnson, Johnson & Holubec, 1994; Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak
& Aslan Efe, 2008; Yesilyurt, 2019):

Pozitif-grup bagimlilik: Grup liyelerinin basarisinin birbirine bagimliligini ifade etmektedir.
Bunun saglanmasi ayni zamanda, grup igerisindeki bireysel islerinde birbirinden
yararlanmasin1 olanak saglamasi anlamina gelmektedir. Bu bakimdan amag, gruptaki
ogrencilerin kendi yeterlilikleri haricinde, biitiin grup ftyelerinin de yeterlilikleriyle
ilgilenmelerini zorunlu kilmaktadir. Pozitif bagimlilik igbirligine dayali 6grenme
yonteminin en 6nemli ilkesi olarak da ifade edilmektedir. Ciinkii grup iiyelerinden birisinin
dahi basarisiz olmasi grubun tamaminin basarisiz olmasi anlamima geldigi ifade

edilmektedir.

Bireysel sorumluluk: Gruptaki 6grencilerin kendi payina diisen boliimii ve diger iiyelerin
paylarina diisen boliimleri 6grenme zorunlulugu bulunmaktadir. Yani her &grencinin,
ogrendigi bilgilerin diger grup lyeleri tarafindan da 6grenilmesi, bir bakima bilgiyi tam
ogrenmesi anlamma gelmektedir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinin amaglarindan
biriside, grupta yer alan her bir {iyenin bilgi, beceri ve davranig gibi beceriler bakimindan
giiclii bireyler olmasini ve kendi bireysel nitelikleri derecesinde grubun ortak amacinin
gerceklesmesine katki saglamasini amaglamaktadir. Bu bakimdan her 6grencinin {izerine

diisen sorumlulugu en iyi sekilde yerine getirmesi gerektigi ifade edilmektedir.
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Yiiz yiize tesvik edici Iletisim: Gruptaki 6grenciler bildiklerini paylasarak ve birbiriyle
yardimlasarak birbirlerini 6grenmeye tesvik ederler. Bu durum 6grencilerin birbirlerinin
basarilarin1 kolaylastirmas1 ve desteklemesi anlamina gelmektedir. Bireysel basaridan
ziyade grup basarist onemli oldugu i¢in grup iiyelerinin bildiklerini saklamak yerine, diger
tiyelerinde konuyu bilmeleri i¢in yardim etmesi, ayrica her iyenin etkili ve yeterli
calisabilmek i¢in birbirine yardim etmede, onemli bilgileri paylasmada, bir sonraki
performanslarini gelistirmek i¢in geri bildirim saglamada, etkili diistinmeyi ve daha nitelikli
materyaller iliretmeyi tesvik etme noktasinda ve grubun amaglarinin gerceklesmesinde

Ogrenme siirecini birlikte yiirtitmelidirler.

Kisilerarast ve grup becerileri: Isbirlikli 6grenme gruplari, dgrencilerin hem akademik
konular1 hem de bir ekibin pargasi olmak i¢in gerekli olan kisilerarasi ve sosyal becerileri
ogrenmesi gerekmektedir. Bu durum isbirlikli 6grenmeyi dogasi geregi rekabet¢i veya
bireysel 6grenmeden ayiran noktalardan bir tanesi olarak ifade edilmektedir. Takim
calismasi ile ilgili sosyal beceriler 6grenilmezse, gorevin tamamlanamayacagi da ifade
edilmektedir. Bundan dolay1 grup tiyelerinin liderlik, karar alma, iletisim kurma, karsilikli
giiven olusturma, fikir catismalarin1 ¢6zme, miizakere, cesaret, gibi sosyal becerilerin grup
iiyelerine kazandirilmas1 gerekmektedir. Uyelerin takim galismasi ile ilgili sosyal becerileri
ne kadar fazlaysa, 6grenmelerinin kalitesi ve niceligi de o kadar yiiksek olacagi ifade

edilmektedir.

Gruplarin etkili ¢calisma siirekliligini saglamak: Bu ilke grup iiyelerinin, gruplarim etkili bir
sekilde calisip calismadigimi ve etkili calisma iliskisinin grup iiyelerince saglanip
saglanmadigimi siirekli kontrol etmelerini kapsamaktadir. Bu dogrultuda gruptaki
Ogrencilerin  O0grenmelerini en {ist seviyeye c¢ikarmak ig¢in aralarindaki iletisimi
degerlendirmeleri, verilen ddev veya gorevleri yaptiklar siireci degerlendirmeleri, verilen
gorevde etkin olmalar1 ve gelistirmeleri i¢cin grup hedeflerinin belirlenmesi, tim gruplarin
nasil ¢alistiginin paylasilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica biitiin gruplarin basarili
olma, saygi gérme, isbirlikli ¢calismaya hevesli olma ve ¢alistigi konu hakkinda yeterince

bilgili oldugu hissi verdigi i¢in kutlama yapmalarimin 6nemli oldugu da ifade edilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin basari iizerindeki etkilerinin grubun biitiinliigii tarafindan
giiclii bir sekilde aracilik edildigini, 6ziinde 6grencilerin birbirlerinin 6grenmesine yardimci
olacaklarini, ¢iinkii birbirlerini 6nemsediklerini ve birbirlerinin basarili olmasini istedikleri
ifade edilmektedir (Slavin, 1966). Ayrica, isbirlikli 6grenmenin kullanilmasindaki amacin;

bireylerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmek, bireyler arasindaki hosgoriiyii ve
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akademik basarty1 artirmak oldugu da ifade edilmektedir (Yildirim, 2010). Buradan
hareketle 6grenciler arasinda pozitif baghiligin, kigsel sorumluluklarin, grup ici sosyal
becerilerin ve verilen gorev siirecine yonelik degerlendirmeler yapilmasinin igbirlikli

O0grenmenin grupla 6grenmelerde verimliligi artirmak i¢in kullanilabilecegi sdylenebilir.

2.7. Isbirlikli Ogrenme Yaklasimimin Kuramsal Temelleri

Isbirlikli 6grenme yaklasimi dgrencilerin 2-6 kisilik gruplarda ortak bir amag dogrultusunda
stireci yuriittiikleri ve bu siiregte de bireysel ve grup olarak degerlendirildikleri yaklagim
olarak ifade edilmektedir (Gokge Erbil, 2019). Yaklasimin diisiinsel temeli oldukg¢a uzun bir
gecmise sahip olan buglinkii anlamda kuramsal temelleri K. Koffka, J. Dewey, K. Lewin, J.
Piaget ve L. Vygotsky calismalarina dayandig1 ifade edilmektedir (Yesilyurt, 2019). Bu
kapsamda 6grenmenin ger¢eklesmesinde sosyal ortamlarin ve iligkilerin 6nemli oldugu ifade
edilmektedir (Sharan, 2015). Ayrica bireyin 0grenemesini gelistirmek ve yeni bir konu
ogrenmek i¢in kendinden daha yetkin bir sosyal etkilesim aginin igerisine girmesi gerektigi
de ifade edilmektedir (Vygotsky, 1978). Buradan hareketle isbirlikli 6grenme yaklasiminda

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik kuraminin 6n plana ¢iktig1 s6ylenebilir.

2.7.1. Sosyal Yapilandirmacilik Kuram

Isbirlikli 6grenmede oOgrencilerin birbiriyle olan iletisimi ve etkilesimi 6nemli rol
oynadigindan kuramlar igerisinden Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik teorisiyle de
dogrudan iligkili oldugu ifade edilmektedir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak & Aslan Efe,
2008). Sosyal-yapilandirmacilikta, bilissel yapilandirmaciliktan farkli olarak bilginin
yalnizca bireyin sahip oldugu birikim olmasindan ziyade, bireyin yasadigi toplumun farkl
cevresel ve kiiltiirel 6zelliklerinin de bu siireci etkiledigi ifade edilmektedir (Akinoglu,
2011). Bu durumu Vygotsky bir ¢ocuk ile daha iyi bir birey (akran, 6gretmen, ebeveyn)
arasindaki iletisim, etkilesim, 6grenmenin daha etkili olmasin1 saglamasiyla da ifade
edilmektedir (Hogan, 1999). Bu kapsamda, Jaramillo (1996) 6grenenin gelisim durumunun
sadece bireysel ¢aligmalarla anlagilamayacagini bireyin dogup biiylidiigii sosyal- kiiltiirel

cevresini de incelemek gerektigini ifade etmektedir.

Vygotsky, 6grenmenin sosyal boyutu lizerine yogunlasarak 6grenmeyi bireysel bir aktivite
olmanin disinda smif ortaminda gerceklesen iletisime dayanan sosyal bir etkinlik olarak da

ifade etmektedir (Watson, 2001). Vygotsky’ nin yaklasimi “Yakinsak Gelisim Alan1”
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teorisiyle desteklenmistir . Bu teoriye gore sosyal iligkiler, 6grenmede kolaylastirici bir
element olmanin yanis sira sosyal iletisimi gergeklestirmek i¢in ideal bir 6gretim araci olarak
da goriilmektedir (D. W. Johnson & Johnson, 1990). Bu kapsamda Vygotsky (1978), zihin
gelisiminin bireyden topluma degil, toplumdan bireye dogru oldugunu ifade ederken;
yasanan siirecin igsellestirilerek bireyin kiiltiirel gelisiminin ilk olarak sosyal sonrasinda ise
bireysel diizeyde ortaya ciktigimi ifade etmektedir. Ayrica igsellestirmenin 6grenmenin
sosyal Ozelligine dayandigini da belirtmektedir. Bu kapsamda bireyin yardim almadan
basarabilecegi gorevler gercek gelisim diizeyini gosterirken, yetiskin veya rehber destegi ile
basarabilecegi gorevler ise yakinsak gelisim alanini igerdigi ifade edilmektedir (Mangus,
2023). Buna gore ¢ocuk kendi basma yapabileceklerinden daha fazlasini yardim alarak
basarabilir ve bdylece gelisim gosterebilir. Buradan hareketle yakinsak gelisim alaninin bir
bireyin kendi bagina basarabilecegi 6grenme diizeyi ile daha etkin birisinin yardimiyla
ulagabilecegi 6grenme diizeyi arasindaki farki kapsadigi ifade edilmektedir. Ayni zamanda,
bireyin 6grenmesinde ve gelismesinde ihtiya¢ duyulan bu sosyal siirecte dil ve diislincenin

iki temel faktor olarak goriildiigii de ifade edilmektedir (Vygotsky, 1978).

Sosyal yapilandirmaci bakis agisi, 6grenmenin sosyal siireglerinin biligsel siireglerin temeli
oldugunu ifade ederek, dil 6grenmenin sosyal ve kiiltiirel bir yol ile meydana geldigini dile
getirmektedir (Reyes & Vallone, 2008). Ayrica Giines (2011) dil becerilerinin bilissel
gelisim ve sosyal iliskiler ¢ergevesinde gelistigini ifade ederek, dilin tek basina degil, sosyal
etkilesimlerle 6grenildigini belirtmektedir. Sosyal yapilandirmaci yaklagim, dile biitlinciil
bir a¢idan yaklasarak, dilin sosyal c¢evreden bagimsiz ve bireysel c¢abalarla
Ogrenilemeyecegini ileri stirmektedir (Yang & Wilson, 2006). Bununla birlikte sosyal
yapilandirmaci yaklagimda bireyler arasindaki sosyal iletisimin ve 6grenmede isbirliginin de
onemli oldugu ifade edilmektedir. Bu kapsamda Giines (2011), dil 6grenme siirecinde
isbirlikli 6grenme etkinliklerine agirlik verilmesi gerektigini, bunun yani sira bireylerin dil
ve biligsel becerileri ile gelismeye acik alanini dogrudan etkiledigini ifade etmektedir.
Nitekim, 6gretme-6grenme siireci, sosyal baglamda bireylerin bilgiyi paylasmalar1 ve
anlamin yapilandirilmast ile gergeklestigi ifade edilirken; bu siiregte birey elde ettigi anlami
paylasarak diger bireylerin diislincelerini hem etkilemekte hem de etkilenmekte oldugu ifade
edilmektedir (Fer & Cirik, 2007). Yani sosyal etkilesimin, bireyin gelisiminin

gerceklesmesinde bilgi paylasiminin ve igbirliginin dnemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenme icin farkli sosyal gevreler saglandiginda birey farkli deneyimlere sahip kisilerle

caligma imkan1 bulurken, ayn1 zamanda biligsel fonksiyonlarinin da daha fazla gelistigi ifade
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edilmektedir (Jaramillo, 1996). Bu bakimdan ¢ocuklar ve yetiskin bireyler i¢in diinyanin,
yalniz fiziksel agidan degil kiiltiirel agidan da anlamli ve onemli olan dil bakimindan
oncelikle duyularla ve etkilesimler yoluyla sekillendigi de belirtilmektedir (Ertiirk & Kosar,
2023). Vygotsky’ye gore ogrenme ve gelisim siiregleri bir dgretici ya da aktarici ile
gergeklestigi icin kisi, tek basina kaldigi durumlarda potansiyeli sinirli 6l¢iide kalacagindan
dolay1, ¢cok az sey Ogrenebilecegi ifade edilmektedir (Vygotsky, 1978). Bu bakimdan kisi
ancak sosyal bir ¢evre igerisinde potansiyeline ulasabilir ve bununla birlikte bilissel gelisim
gergeklesir (Unveren Kapanadze, 2019). Buradan hareketle 6grenmenin anlamli bir sekilde
gergceklesmesi igin bireylerin grup etkinliklerine katilmasiyla is birligi yaptigi ve bu
isbirliginin sosyal bir siire¢ icerisinde gerceklestigi sosyal yapilandirmaci 6grenme teorisi

oldugu ifade edilmektedir (Akpan, Igwe, Mpamah & Okoro, 2020).

2.8. Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminda Kullamlan Teknikler

Uzun yillar farkl alan ve konularda yapilan arastirmalara gore igbirligine dayali 6grenmenin
bir¢ok teknigi bulunmaktadir. Her yontem her ders i¢in uygun olmadigi gibi bu tekniklerin
uygulamasinda igbirligine dayali 6grenme yonteminin temel ilkelerine bagli olmasiyla
birlikte, her bir teknikte 6ne ¢ikan farkli 6zelliklerin yer aldigi da ifade edilmektedir
(Yesilyurt, 2019). Bunun i¢in ders 6gretmeninin kendi alani i¢in onerilen bu tekniklerin
hangilerinin, hangi konuda uygulanabilecegini bilmesi gerektiginin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Buradan hareketle isbirlikli 6grenme yaklagiminda kullanilan bazi teknikler
sunlardir: birlikte 6grenme, isbirligi isbirligi, takim oyun turnuva, takim/kiime destekli
bireysellestirme, grup arastirmasi, birlikte soralim birlikte 6grenelim, birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri, akademik celiski/anlagsmazlik,
okuma-yazma-uygulama, karsilikl1 soralim/sorgulama, birlestirme (JIGSAW) olmak iizere
bu tekniklerin igbirlikli 6grenme yaklasimiyla ilgili teknikler oldugu ifade edilmektedir. Bu
tekniklerden bazilar1 sunlardir (Bilgin, Aktas & Cetin, 2014; D. W. Johnson & Johnson,
1990; D. W. Johnson, Johnson & Holubec, 1994; Efe vd., 2008; Un Acikgdz, 2008;
Yesilyurt, 2019):

Osrenci takimlar: basar: béliimleri: Robert Slavin ve arkadaslari tarafindan gelistirilen
teknik 6grenme yontemleri arasinda en fazla arastirilan teknik olarak ifade edilmektedir. Bes
asamadan olusan teknikte ilk asamada 6gretmen tarafindan konu diiz anlatim veya tartisma
yontemiyle sunularak heterojen gruplar olusturulur. Ikinci asamada &grenciler takim

arkadaslariyla birlikte konuyu tam 6grenene kadar birlikte ¢alisirlar. Ayrica dersle ilgili
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calisma kagitlar1 ve materyaller dagitilarak ogrencilerin eksikliklerinin giderilmesi
amaglanir. Bu adimda &grencilerin grup ruhunu kazanmasi beklenir. Ugiincii asamada
Ogretmen anlattminin oldugu tiim sinif sunumu ve 6grencilerin ¢alisma kagitlar1 tizerinde
calismalart ve konuyla ilgili eksikliklerinin giderilmesinden sonra bireysel simnavlar
uygulanir. Bu smmavlarin amacit biitiin 6grencilerin konuyu bilmelerini, yani bireysel
sorumlulugu saglamaktir. Dordiincli asamada 6grencinin bir 6nceki sinavdaki basarisina
bakilir. Bu yontemin en 6nemli 6zelligi sadece iyi 6grencilerin degil tiim Ogrencilerin
gelisimleri oraninda gruba katki yapabilme sanslarinin olmasidir. Bu bakimdan tiim grup
tiyelerinin konuyu anlayana kadar isleme devam etmesi gerekmektedir. Besinci asamada
ise; calismalarin sonunda ¢alisilan konu ile ilgili gruptaki biitiin 6grenciler tekrara sinava
tabi tutulur. Bu smav sonunda hem bireysel puan hem de takim puani hesaplanir. Takim
puani ile gruplarin basar1 sirasi olusturulur. Buna gore ilk iki gruba 6diil verilir. Gruba katk1
saglama oranida dikkate alinarak 6nceden belirlenmis dl¢titlere gore grup tiyelerine ddiilleri

verilir.

Akademik c¢eliski / anlasmazlik: Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknik
ogrencilerde problem ¢6zme, yaraticilik, basar1 ve hatirda tutma gibi beceriler kazandirmak
icin kullanilan bir tekniktir. Akademik celiski teknigi yedi asamada uygulanmaktadir. ilk
asamada Ogrencilerden dorderli gruplar olusturulur. Olusturulan gruplar tekrar ikiserli
gruplara boliinerek her bir grubun gelisen diisiincelerden birini segmesi saglanir. Ikinci
asamda ¢eligkilerin oldugu konular belirlenerek gruplara sunumu yapilir. Konularin
tartismaya acik ve yanit1 belirsiz konulardan olusturulmas: gerekmektedir. Ornegin; sokak
hayvanlar itlaf edilmeli mi yoksa edilmemeli mi? gibi celiski kullanilabilir. Ugiincii
asamada ikili gruplar birlikte ¢alisarak celiski konusuyla ilgili sonuclar ¢ikarirlar. Kendi
aralarinda goriisiin dogrulugunu ispat edecek deliller hazirlamaya g¢alisarak gerekceler
hazirlarlar. Dordiincii asamada savunduklari goriisii ve neden savunduklarini ifade ederler.
Besinci asamada taraflar ortaya koyduklar1 goriisii savunurlar. Altinci asamada karsit

goriisiin ne oldugu agiklanir. Yedinci asamada iki tarafinda anlasabilecegi bir karar verilir.

Birlikte 6grenme:David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilen ve yontemin felsefesine en
uygun olarak goriilen bu teknik; 6grencilerin ortak bir iirlin ortaya koymak icin birlikte
hareket etmesini gerektirmektedir. Birlikte 6grenme tekniginin asamalar1 su sekilde ifade
edilmektedir. Ilk asamada hedefler iizerinde durulmaktadir. ikinci asamada 2-6 arasinda
olmas1 gereken dgrenci gruplart olusturulmaktadir. Ugiincii asamada etkili ve verimli bir

grup calismasi igin grup iyelerinin sinifta yanyana olmasinin saglanmasi gerekmektedir.
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Dordiincii asamada grup {iyelerininin her birine 6grenilecek bilginin bir kisminin
verilmesidir. Bu sayede Ogrenciler bilgilerinin birbiriyle paylasarak biitiinii olusturmaya
calisacaklardir. Besinci asamada yapilacak isin ne oldugu ogrencilere agiklanmalidir.
Besinci asamada grup igerisindeki isbirligi diger gruplarla da saglanarak gruplarin birbirine
yardimci olmasi beklenir. Altinct asama basar1 6l¢iitlerinin 6nceden belirlenmis olmasi
gerekmektedir. Yedinci asama 6gretmen gruplart gozlemleyerek yasanabilecek sorunlar
karsisinda dgrencilere yardime1 olmay1 hedeflemelidir. Sekizinci asama ders sonlandirilarak
Ogrencilerin bu siiregte 6grendiklerini 6zetlemeleri istenir. dokuzuncu asamada 6grenme
stirecinin sonunda degerlendirme yapilmalidir. Bu siirecte grupta nelerin dogru yapilip

yapilmadigi ifade edilmelidir. Bu degerlendirme sinif¢a ve gruplar aras1 da yapilabilir.

Birlikte soralim birlikte 6grenelim: Bu teknik A¢ikgdz (1990) tarafindan gelistirilmistir.
Sekiz asamada yiiriitiilebileek teknigin ilk asamasinda grup iiye sayist 3-6 olacak sekilde
heterojen gruplar olusturulur. Ikinci asamada gruplarda yer alan her iiye ile calisma
konusuyla ilgili calisma yapilir. Ugiincii asamada yapilan calisma neticesinde bireysel
sorular hazirlanarak zamani geldiginde sorular gruplara sorular. Hazirlanacak sorularin
kavrama basamagini ve iist basamaklar1 kapsayacak sekilde olmasina da dikkat edilir.
Dordiincti asamda grup tiyeleri bir araya gelerek sorularin niteligini degerlendirir. Besinci
asamada grup sorusu yazilarak hazirda bekletilir. Altinc1 asamada gruplar birbirine sorular1
gonderir. Gruba ulasan soru grup sozciisli tarafindan sesli bir sekilde okunarak aralarinda
cevap verebilmeleri i¢in belli bir siire taninir. Son asamada grup iiyeleri sinava girer. Sinav

sonucunda iiyeler ve gruplar bagar1 anlaminda karsilastirilmaz.

2.9. Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Isbirlikli 6grenmenin sinif icerisinde hedeflerine ulasabilmesi igin dgretmenin aktif rol
alarak, 6grenciler arasindaki etkilesim ve 6grenme amaclarinin uygun bir bicimde dersi
organize etmesi ve 6grencileri birlikte 6grenmeye tesvik etme noktasinda rehberlik yapmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Goktas, 2019). Bunu yaparken, Ogretmenin gorevinin
Ogrencilere materyali anlatmak olmamakla birlikte; materyali 6grencilerle birlikte ortaya
¢ikarmak oldugu ifade edilmektedir (Slavin, 1966). Ayrica dgretmenin sorumlulugunda
ogrencilere verilen isbirlikli 6grenme etkinliklerinde, 6gretmenin kolaylastirma, rehberlik
yapma gibi 6nemli gorevlerinin oldugu da ifade edilmektedir. Johnson ve Johnson (1990)

bu gorevler arasinda sunlar1 siralamaktadir:
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e Dersin hedeflerini belirlemek,

e Ogrenme gruplar, simf diizenlemesi, 6gretim materyalleri ve dgrencilerin gruptaki

rolleri hakkinda 6n 6gretim kararlar1 almak,
e Ogrencilere gorev ve amaglarini agiklamak,
e Isbirlikli dersi harekete gegirmek,
e Isbirlikli 6grenme gruplarmin etkinligini izlemek ve gerektiginde miidahale etmek,

e Ogrencilerin basarilarin1 degerlendirerek birbirleriyle ne kadar iyi isbirligi yaptiklarin

tartigmalarina yardimci olmak.

Ogretmenin isbirlik¢i 6grenmedeki rolii, geleneksel modelden farkli oldugu 6gretmenin
oncelikle isbirlik¢i 68renmeyi ve gruplarin olusturulmasint destekleyici smif ortamini
saglamasinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Bunun yaninda, planli bir programin pargasi
olarak kisilerarast becerilerin gelistirilmesi noktasinda 6gretmenin rehberlik yapmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Jolliffe, 2007). Bununla birlikte Sharan (1990) isbirlikli
O0grenme gruplar arasindaki iletisim ve etkilesimin uygun bir sekilde yonetilmesinin
Ogretmene bagli oldugunu ifade etmektedir. Ayrica grup liyelerinin basariya yapacaklar
katki; gruplarin olusturulmasiyla birlikte bagliligin giiclenmesi, grup iiyelerinin kendi
gorevlerini yerine getirmesi ve etkinliklerin 6gretmen rehberliginde yiiriitiilmesiyle miimkiin

oldugu da sdylenmektedir.

2.10. llgili arastirmalar

Literatiir iincelendiginde isbirlikli 6grenme yaklasiminin konusma becerisi, kaygi ve tutumu
gelistirmeye yonelik hem yurt i¢i hem de yurt dis1 bir¢ok aragtirma goze ¢arpmaktadir.

Arastirmanin bu boliimiinde bu ¢aligmalardan bazilarina yer verilmistir.

2.10.1. Yurt ici Arastirmalar

Yurt i¢i literatiir incelendiginde isbirlikli 6grenme yaklasiminin kullanildigi daha c¢ok
akademik basar1 tutum ve kaygiya yonelik dikkat cekici bir¢ok aragtirmanin yer aldig

goriilmektedir. Bunlardan bazilar soyledir.

Gilingor Kilig (2004) yapmis oldugu arastirmada igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim

yontemlerinin, ilkogretim Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji kullanimi,
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okumaya yonelik tutumlari lizerindeki etkileri ve okudugunu anlama basarilar {izerindeki
etkilerinin cinsiyet ile iliskilerini incelemistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen uygulanmistir. Arastirmanin  deney grubunda igbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel &gretim ydntemleri
uygulanmistir. Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi, Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Testleri ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin Tiirk¢e dersi okudugunu
anlama basarilan, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar iizerinde

geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagimaistir.

Karabay (2005) yapmis oldugu ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklagimina yonelik hazirlanan
etkinliklerin ilkokul besinci sinif Tiirk¢ce dersinde Ogrencilerin dinleme ve konusma
becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya iki farkli ilkokuldan toplam 133
besinci sinif 6grencisi katilmigtir. Calisma bir deney grubu ve ii¢ kontrol grubu iizerinden
yuriitiilmiistiir. Calisma toplamda on hafta siiren ¢alisma sonucunda tamamlanmaistir. Dersler
deney grubunda isbirlikli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerle kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretime uygun hazirlanan ders planlariyla islenmistir. Veriler
aragtirmact tarafindan gelistirilen dinledigini anlama basar1 testi ve konusma testi
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen verilerden ulasilan sonuca gore dinleme ve konusma
becerileri testinde isbirlikli 6grenme yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi

deney grubu lehine anlaml1 farklilik gériilmiistiir.

Kusdemir kayiran (2007) yapmis oldugu caligmada isbirlik 6grenme yaklagiminin
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama, akademik basar1 ve tiirkge dersine
yonelik tutumlarma etkisini incelemistir. Arastirma Adana’ da bulunan SED bakimindan
orta dereceli bir ilkokulda bulunan biri deney ikisi kontrol grubu olmak iizere ii¢ farkl
subede Ogrenim goren toplam 115 ilkogretim 5. Smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir.
Arastirmada nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig1 karma desen tercih edilmistir.
Arastirma verileri “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Tiirkge Dersi Tutum Olcegi” ve
“Teele Coklu Zeka Envanteri” kullanilarak elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerinin
alinmasi i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formu da kullanilmistir. Arastirma verilerinden
elde edilen sonuclara gore, okudugunu anlama, akademik basar1 ve 6grencilerin tiirkge

dersine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu ifade edilmistir.

Kolag¢ (2008) yapmis oldugu ¢aligmada ilkokuma 6gretiminde ¢oklu zeka temelli igbirligine
dayali 6grenme yoOnteminin uygulanabilirligini incelemistir. Arastirmada nicel ve nitel
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verilerin kullanildig1 deney ve kontrol gruplu karma desen tercih edilmistir. Arastirma 6n ve
asil uygulama kapsaminda uygulanmis olup 6n uygulamada toplam kirkdort asil uygulamada
ise elli Ogrenci yer almistir. Arastirma verileri; Okudugunu Anlama Testi, Okuma
Davranislar1 Gézlem Formu ve Ogrenci Goriisleri Anket >Formu kullanilarak toplanmustir.
Elde edilen verilere gore coklu zeka temelli isbirligine dayali 6grenme yOnteminin
uygulandig1 deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica kullanilan
yontemin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve 6grencilerin motivasyonlarini

onemli 6l¢iide yiikselttigi de ifade edilmektedir.

Tok (2008) yapmis oldugu calismada igbirlikli 6grenme yaklagiminin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisini incelemistir. Bu kapsamda aragtirma
Hatay merkezde bulunan bir ilkokulda 6grenim goéren 64 ilkokul 3. simif 6grencisinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirma nicel arastirma yontemlerinden 6n test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yedi haftalik bir siirede uygulanmistir.
Arastirma verileri “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ile elde edilmistir. Elde edilen
sonuglarindan hareketle isbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin okudugunu anlama

becerisini gelistirdigi ifade edilmistir.

Yildirim (2010) yapmis oldugu g¢alismasinda is birlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim
besinci siif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlamalarina, kelime hazinelerine,
akici okumalarina ve okuma tutumlarina etkisini aragtirmak ve yonteme iliskin 6grenci ve
ogrenci velilerinin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ kapsaminda nicel ve
nitel verilerin kullanildigi karma desen kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 69
besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular
ogrencilerin okudugunu anlama, kelime hazineleri ve akici okuma diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlaml farklarin oldugunu gosterirken okuma tutumlar1 agisindan deney ve

kontrol gruplari arasinda anlamli bir fak bulunmadig ifade edilmistir.

Erden (2016) yapmis oldugu ¢alismada drama ve igbirlikli 6grenme yontemlerinin 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine, tutuma ve kaliciliga etkilerinin incelemeyi
amaclamaktadir. Okudugunu anlamaya ve tutuma iliskin isbirlikli, drama ve geleneksel
yontemin karsilastirildigi bu arastirmada 6n-test, son-test deney ve kontrol gruplu desen
tercih edilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu toplamda 85 besinci simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma da iki deney grubu bir kontrol grubu bulunmaktadir. Buna gore
birinci deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi ikinci deney grubuna ise drama yontemi

uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise geleneksel egitim Ogretim uygulamasi devam
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ettirilmistir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in Okudugunu Anlama Olgegi ve Okumaya
iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir. Buna gore verilerden elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri isbirlikli 6gretim géren 1. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin 2. Deney grubunda yer alan 6grencilere gore, 2. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin ise kontrol grubu dgrencilerine gore anlamli farklilik oldugu ifade edilmektedir.
Ayrica 1. Deney 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinda

ise anlamli farklilik goriilmedigi ifade edilmektedir.

Tilizemen (2016) yapmis oldugu caligmada isbirlikli 6grenme yaklasimi akademik c¢eliski
tekniginin 0grencilerin konusma becerileri, konusma kaygilar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Bu kapsamda arastirmanin katilimeilar1 Van ili Ipekyolu
ilgesinde bulunan bir okulda 6grenim goren 47 6. Simif Ggrencisinden olusmaktadir.
Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden on test - son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmanin verileri “Etkili Konusma Becerisi Olgegi”, “Konusma Kaygisi
Olgegi” ve “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Bu
kapsamda elde edilen verilerden ulasilan sonuglara gore isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin konugma becerisi, konugma kaygilarinda ve derse yonelik tutumlarida deney

grubu lehine anlamli farklilik olustugu ifade edilmistir.

Erden ve Eren (2018) yapmis olduklari calismada drama ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin
besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine, tutumlarma ve bunlarin
kaliciligina etkilerini incelemislerdir. Bu kapsamda arastirmanin katilimeilart 82 goniillii
besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden On test,
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmanin verileri “Biligsel
Giris Davranislar1 Testi”, “Okudugunu Anlama Olgegi” ve “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandig gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama ve tutum son-test
puanlarinin, hem drama yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin hem de mevcut
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son
test puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama
son-test ve izleme testi puanlari arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi, ancak drama
yonteminin uygulandigi gruptaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son

test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu ifade edilmistir. Ayrica
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tutum son test puan ortalamalar1 ve izleme testi puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin

gruplara gore anlamli olmadigini da ifade edilmistir.

Palak (2018) yapmis oldugu calismada isbirlikli 6grenme yaklasimi birlestirme tekniginin
ogrencilerin sosyal becerilerine etkisini incelemistir. Bu kapsamda arastirmada tek grup 6n
test — son test deneysel desen tercih edilirken, aragtirmanin ¢aligma grubunu ise Sanliurfa’da
bir ilkokulda 6grenim goren 30 dérdiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak ilkokul 6grencilerinin sosyal becerilerini belirleyebilmek i¢in “Sosyal
Becerileri degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen
sonuglara gore igbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin sosyal becerilerini olumlu yonde

etkiledigi ve anlamli bir iliski oldugu ifade edilmistir.

Tanriverdi (2019) yapmis oldugu ¢alismada Tiirk¢e derslerinde isbirlikli 6§renme yontemi
tekniklerinden 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi ile ders islemenin, ilkokul ikinci
smif dgrencilerinin kelime hazinelerinin gelisimi ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarini
etkileyip etkilemedigini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmada nicel arastirma
desenlerinden deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu iki farkli ilkokulda bulunan 10’u deney ve 10’u kontrol grubu 6grencisi
olmak tizere 20 ilkokul ikinci siif 6grencisi olusturmustur. Deney grubunda isbirlikli
O0grenme yaklasimia uygun ders islenirken kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemi ile ders islenmistir. Sekiz haftalik uygulama siireci sonunda 6grencilere basari testi
ve Tiirkce dersine yonelik tutum Glgegi uygulanarak veriler elde edilmistir. Elde edilen
verilerden ulasilan sonuglara gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme
basarilarinin arttig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte 68renci takimlari-basar1 boliimleri
tekniginin, deney grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme basarilar1 agisindan daha etkili
oldugu ifade edilmistir. Tiirkce dersine yoOnelik tutum noktasinda; deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin tutumlarinin anlaml bir artis géstermedigi de ifade edilmektedir.

Yiiriisoy (2023) yapmis oldugu calismada isbirlikli 6grenme yontemi ve bu ydnteme
artinlmig gerceklik entegre edilerek yapilan uygulamalarin 6grencilerin  akademik
basarilarina, bilgilerinin kaliciligina, bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimsel epistemolojik
inanclarina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel deseni kullanmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu dort deney grubunda
toplam 100 ve kontrol grubunda 24 besinci sinif 6grencisi olmak iizere toplam 124 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri akademik basari testi, bilimsel siire¢ degerlendirme

testi ve bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢egi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda
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artirllmig gergeklik entegre edilen igbirlikli 6grenme gruplari basarisinin diger igbirlikli grup

.....

etkili oldugu sonucuna ulasildigi ifade edilmektedir.

Elik (2023) yapmis oldugu ¢alismada isbirlikli dgrenme yaklasimlarindan olan JIGSAW
okuma y6nteminin ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine olan
etkisini incelemektir. Bu kapsamda on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenin
uygulandigi ¢alismanin ¢alisma grubunu 25 deney ve 25 kontrol olmak iizere 50 {igiincii sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Bu kapsamda 8 haftalik bir uygulama siirecini igeren ¢aligmanin
verileri "Edison Ampulii Buluyor" adli okudugunu anlama 6lgegi ile elde edilmistir. Elde
edilen verilerden ulasilan sonuglara gore isbirlikli grenme yaklasimi teknigi olan JIGSAW
okuma yonteminin deney grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama becerisini

gelistirdigi ifade edilmektedir.

Kara ve Zorlu (2023) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan
egitim ortamlarinda uygulanmasimin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen 6grenme
yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir. Bu dogrultuda 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel deseni kullanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 53 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arasgtirmanin verileri ses konusu basar1 testi ve fen dgrenimine yonelik
motivasyon Ol¢egi ile elde edilmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore uzaktan egitim
ortaminda igbirlikli 6grenme modelinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini

arttirdig1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri gelistirdigi ifade edilmistir.

Aydogan (2024) yapmis oldugu calismada okuma metinlerindeki arkasi yarin teknigini
kullanarak ilkokul ikinci smif 6grencilerinin konugma kaygilarina ve dinleme becerilerine
etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Bu kapsamda aragtirmada tek gruplu 6n test — son test
deneysel desen tercih edilirken, arastirmanin ¢alisma grubunu ise Nigde ili merkez ilgesinde
bulunan bir ilkokulda 6grenim goren 26 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri “Konusma Kaygist Olgegi” ve “Dinleme Becerisi Degerlendirme Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore 6grencilere
uygulanan teknigin konusma kaygilari iizerinde olumlu etki yaptig1 ve anlaml bir farklilik

olustugu ifade edilmistir.

Koseoglu (2024) yapmis oldugu ¢aligmada okuma ¢cemberi uygulamasinin ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerinin konusma kaygisina etkisini incelemistir. Aragtirmada nicel arastirma
desenlerinden 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Diizce ilinde iki farkli okulda 6grenim goren toplamda 14
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dordiincii simif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Konusma Kaygis1 Olcegi”
ile elde edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gére okuma g¢emberi
uygulamasinin ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin konusma kaygilari tizerinde olumlu
etkilerinin oldugu goézlenmis ve deney grubu lehine anlamli farklilik olustugu ifade

edilmistir.

Kuru ve Akoglu (2024) yapmis olduklar1 ¢calismada ilkokul 6grencilerinin kars1 karsiya
kaldiklar1 konusma kaygilariin bazi degiskenler arasinda farklilik olup olmadig
incelenmistirler. Bu kapsamda aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama tiirii tercih
edilmistir. Arastirmanin katilimcilarini Kahramanmaras ilinde 6grenim goren 388 ilkokul
dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri “Konusma Kaygis1 Olcegi” ile elde edilmistir.
Elde edilen verilerden ulasilan sonuglara gore 6grencilerin sahip oldugu kardes sayisina,
ogrencileri okutan 6gretmenlerinin cinsiyetlerine ve bu 6gretmenlerin degigsme durumlarina,
ogrencilerin kimin yaninda yasadiklarina gére konusma kaygilarinda herhangi bir farklilik
bulunamadig1 ifade edilmistir. Ayrica katilimcilarin cinsiyetlerine, sinif seviyelerine,
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim diizeylerine, d6grencinin ailesinin aylik kazancina ve
okulun oldugu yere gore Ogrencilerin yasadiklari konusma kaygilarinda ise anlamli

farkliliklara rastlandig1 ifade edilmistir.

Sever Serezli ve Akyol (2024) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklagimina
uygun tekniklerle hazirlanan etkinliklerin Tiirkge dersinde grup etkilesiminin nasil
saglandigina, grup ici ¢atismalarin nasil ¢6ziildiigiine ve grup tiyelerinin duygularini nasil
ifade ettigine yonelik 6grenci goriislerinin karsilastirilarak incelemislerdir. Arastirma nitel
arastirma yaklasimlarindan biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi kapsaminda yapilandirilmistir.
Aragtirmanin c¢alisma grubunu bir devlet okulunda 6grenim goéren 54 dordiincii simif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu,
dokiiman incelemesi ve arastirmaci giinliigi kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen
verilerden ulasilan sonuglara gore isbirlikli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin sosyal beceriler kapsaminda iliskiyi baglatma ve siirdiirme alt temasinda
arkadaglik becerilerinin gelistirilmesi, akranla iletisim kurma ve yardim isteme gibi 6nemli

sosyal becerileri gelistirdigi ifade edilmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan yurt igi calismalar incelendiginde;

calismalarda kullanilan yontemin 6zellikle okuma ve dinleme becerileri lizerinde etkisi

(Elik, 2023; Erden, 2016; Erden & Eren, 2018; Giingor Kilig, 2004; Kusdemir Kayiran, 2007

& Tok, 2008), sosyal beceriler tizerindeki etkisi (Palak, 2018; Sever Serezli & Akyol, 2024),
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akademik basari, kaygi ve tutum iizerindeki etkisini (Aydogan, 2024; Kara & Zorlu, 2023;
Koseoglu, 2024; Kuru & Akoglu, 2024; Yiirlisoy, 2023) arastiran g¢aligmalar oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte kullanilan yontemin konusma becerisine etkisini (Karabay,
2005; Tanriverdi, 2019; Tiizemen, 2016) inceleyen smirli sayida kaynak oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda Potuk ve Yildiz (2016) konusma becerisine yoOnelik
caligmalarin egilimlerini inceledigi toplamda 88 yiiksek lisans, doktora tezi ve makalelerden
olusan calismasinda hedef kitle acisindan en ¢ok ortaokul 6grencilerinin tercih edildigini,
ayrica konusma becerisinin okuma, dinleme ve yazma becerileriyle iliskilendirilme oraninin
diisiik oldugunu ifade etmistirler. Ayrica Aydeniz (2021) yapmis oldugu ¢alismada 2015-
2019 yillar1 arasindaki dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezleri incelemistir. Aragtirma
sonuglarina gére konusma becerisinde okuma ve yazma becerilerine gore daha az sayida ve

yeterli diizeyde calisma yapilmadigini ifade etmektedir.

Yurt icinde yapilan igbirlikli 6grenme yontemine iliskin ¢aligmalarin agirlikli olarak okuma
ve dinleme becerileri, sosyal beceriler ile akademik basari, kaygi ve tutum gibi alanlara
odaklandig1 goriilmektedir. Bu durum, yontemin 6grencilerin bilissel ve duygusal gelisimine
katki saglama potansiyeline yonelik farkindaligin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Ozellikle okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarmn sayica fazla
olmasi, bu becerilerin egitim programlarinda dncelikli alanlar olarak ele alindigin1 da ortaya
koymaktadir. Ote yandan, konusma becerisine yonelik arastirmalarin hem sayica az hem de
cogunlukla ortaokul ve {izeri seviyelerde yogunlastigi, ilkogretim birinci kademe
Ogrencilerine yonelik calismalarin ise olduk¢a smirli kaldigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
kapsamda konusma becerisinin diger dil becerileriyle iliskilendirilme oraninin diisiik olmasi,
bu alanda biitiinciil bir yaklagim eksikligine isaret etmektedir. Bu durum, isbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak erken yasta konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik bilimsel
caligmalarin eksikligini ve bu alandaki akademik boslugu acik¢a ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla, yapilan g¢alisma, isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim birinci kademe
Ogrencilerinin konusma becerileri, tutum ve kaygilarini gelistirme potansiyelini ele alarak,
hem literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmay1 hem de egitimde bu yontemin uygulama
alanin1 genisletmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, yapilan ¢alisma igbirlikli 6grenme
yonteminin ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin konusma becerileri, tutum ve kaygi
diizeyleri tlizerindeki etkisini ortaya koymay1 ve gelecekteki calismalara katki saglamay1

hedeflemektedir.
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2.10.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Yurt dis1 literatiir incelendiginde isbirlikli 6grenme yaklagiminin Tiirk¢e 6gretiminde ve dil
becerilerinde kullanimui ile ilgili dikkat ¢ekici bir¢cok caligmanin yer aldig1 goriilmektedir.

Bunlardan bazilar soyledir;

Johnson, Johnson, Roy, ve Zaidman (1985) yapmis olduklar1 ¢calismada isbirlikli 6grenme
gruplar igerisindeki konugsma becerisi agisindan sozli etkilesimde yiiksek orta ve diisiik
seviyede bagar1 gosteren O0grencilerin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma grubunda
48 dordiincii simf dgrencisi yer almaktadir. Ogrenciler 15 giin boyunca giinde 55 dakika
olmak tizere igbirlikli 6grenme gruplarinda derslere katilmistir. Aragtirmanin verileri bes alt
boyuttan olusan gézlem semasi ile elde edilmistir. Gézlem semasinda yer alan alt boyutlar;
gorevle ilgili bilgiyi paylasma, bilgilerin ayrintili olarak agiklanmasi, birbirini 6grenmeye
tesvik etme, birbirimizin sonuclarma katilmama ve yorum yapma ve kisisel duygular
paylagma seklindedir. Elde edilen verilerden ulasilan sonuglara gore sozlii etkilesimde diisiik
ve orta seviyedeki ogrencilerin igbirlikli 6grenme yaklagima gore yiiriitiillen programda

olumlu yonde basar1 gosterdigi ifade edilmektedir.

Gillies ve Ashman (2003) yapmis olduklar1 ¢aligmada ilkokul birinci ve ii¢lincii siniflardaki
Ogrencilerin davranislarin1 ve etkilesimlerini incelemislerdir. Arastirmada iki farkli grup
diizeninin 6grencilerin etkilesimleri ve akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini karsilastiran
bir deneysel arastirma kullanilmistir. Bu kapsamda birinci sinifatn 212, iigiincii siniftan 184
ogrenciyle deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmanin verileri Ogrencilerin
etkilesimleri, davranislar1 ve 6grenme sonuglar1 gézlemler yoluyla toplanmistir. Arastirma
verilerinden elde edilen sonuglara gore deney gruplarinda yer alan 6grencilerin, kontrol
gruplardaki akranlarma kiyasla daha isbirlik¢i davrandiklarini ifade edilmistir. Ozellikle
ticlincii sinif 6grencileri, deney gruplarinda daha yiiksek okuma ve 6grenme sonuglar1 elde
ettikleri ifade edilmistir. Bu sonuglara gore, deney grubunda yapilan etkinliklerin,
ogrencilerin isbirligi, yardim etme ve 6grenme basarilari tizerinde olumlu etkiler olusturdugu

ifade edilmistir.

Ferrer (2004) yapmis oldugu ¢alismada hem 6gretmen hem de 6grenciler lizerinde isbirlikli
O0grenme yaklasiminin sosyal beceri iizerindeki etkisini incelemistir. Bu baglamda 6gretmen
ikigerli gruplar halinde gruplayarak bir gruba isbirlikli 6grenme yaklagimina uygun olarak
calismalarin1 diger gruba ise geleneksel 6gretim programinin uygulanmasini saglayarak
sosyal becerilerini ve pedagojik icerik bilgilerini gelistirmeyi amaglamistir. Diger yandan

isbirlikli O6grenme yaklagimi ile ders anlatan ogretmenlerin yetistirdikleri ilkokul
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Ogrencilerinin de kavramsal anlayis ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Arastirmada veriler sosyal beceriler, gdzlem ve kontrol listeleriyle elde edilmistir. Isbirlikli
o0grenme yaklasimai ile egitim goéren 6gretmenlerin sosyal beceri ve pedagojik bilgileri ayrica
ogrencilerin de sosyal beceri ve kavramsal anlayis becerileri degerlendirildiginde isbirlikli
Ogrenme yaklasimina uygun olarak egitim veren 6gretmenlerin ve 6grencilerinin diger gruba

gore gelisme gosterdigi ifade edilmektedir.

Pattanpichet (2011) yapmis oldugu calismada isbirlikli 6grenme yaklagimin 6grencilerin
konusma becerileri iizerinde etkisini incelemistir. Bu kapsamda 35 6grenciyle yiiriittiikleri
caligmada nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi karma desen tercih edilmistir.
Arastirmanin verileri 6grenci giinliikleri, 6grencilerin igbirlikli 6grenme yaklasimina yonelik
tutumlarin1 belirlemek i¢in dortlii likert tipi 6lgek ve yart yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin konugma
performanslarinda iyilesme tespit edildigi ve isbirlikli 6grenme etkinliklerine yonelik

olumlu geri bildirimler verildigi ifade edilmistir.

Lucena ve San Jose (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ilkokul ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmek icin etkili olup olmadigini
incelemektir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden fenemolojik yaklasima giire
yuriitiilmiistiir. Bu kapsamda bir ilkokuldaki besinci smif oOgrencilerinin tamami
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin verileri odak grup goriismesi
ile elde edilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda isbirlikli 6grenme yaklasimi yoluyla
Ogrencilerin 6gretim boliimleri sirasinda akranlart veya sinif arkadaglariyla daha fazla
etkilesime girdigini ve kendilerini daha fazla ifade ettigini ortaya koymaktadir. Ayrica
isteksiz ve korkak 6grencilerin sinifta tartigilan kavramlarla ilgili fikirlerini ve goriislerini

paylasmalarinda olumlu yonde etki oldugu ifade edilmistir.

Aris Rodriguez (2017) kisa hikayelerin dil becerilerinin gelistirilmesine etkisinin incelendigi
calismasinda 6grencileri konusmaya tesvik etmek amaciyla igbirlikli 6grenme yaklasimina
gore smif i¢i etkinlikler uygulamistir. Arastirma verilerini 6grenci Uriinleri olan yazili
kompozisyonlar ve sozlii raporlar, 6gretmen giinliigii ve anket ile toplamistir. Aragtirma
sonuclarina gore kullanilan stratejinin, 6grencilerin sozlii dili gelistirmek i¢in yararl oldugu,
sOzlii dile maruz kalarak dil edinimlerini ve pratiklerini gelistirmeye yOnelttigi sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin edebiyat farkindaliginida artirdigini da ifade

etmistir.
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Kandasamy ve Habil (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenmenin 6grencilere
konusma becerilerinde nasil yardimci olabilecegini ve nasil rehberlik edebilecegini
incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda arastirmaninin ¢alisma grubunu 36 birinci simif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 68rencilerle yapilandirilmis goriigmeler
yapilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerden ulasilan sonuglara gore, 0grencilerin
isbirlikli 6grenme yaklagimi ile birlikte konusma, sunum, tartisma, yeniden ifade etme,
telaffuz, ayrintilandirma ve akranlarint motive etme gibi 6grencilerin birbirleriyle etkilesime
girdikleri ifade edilmektedir. Ayrica 6grencilerin kullanilan yontemden keyif aldiklar1 ve
rahat sunum yapabildikleri ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grenciler, 6grenci merkezli ve
ogretmen miidehalesinin az oldugu bu yontemin dil 6grenmede eglenceli bir yol oldugunu

ifade etmistirler.

Nievecela ve Ortega-Auquilla (2019) isbirlikli 6grenme yaklasiminin ilkokul dgrencilerinin
Ingilizce sozlii performanslari {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada nitel ve nicel
verilerin birlikte toplandigr karma desen tercih edilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 24
yedinci smif 6grencisinden olugmaktadir. Arastirma verileri, sinif gozlemleri, grup
tartigmalar1 ve 6grencilerin sozlii performanslarini belirlemek i¢in kullanilan 6lgme araci ile
elde edilmistir. Elde edilen verilerden ulasilan sonuglara gore; 6grenciler, anlama, etkilesim,
akicilik ve telaffuz gibi degerlendirme kriterlerinde olumlu gelisme gosterdigi, isbirlikli
O0grenme stratejilerine karsi olumlu tutum gosterdigi ve isbirlikli 6grenme yaklasimi ile

birlikte konugmaya daha istekli olduklar1 ifade edilmistir.

Nhi, Ngoc, Dan, ve Nghia (2022) yapmis olduklar1 g¢alismada, igbirlikli 6grenme
yaklagimimnin 6grencilerin  kaygi diizeylerine ve konugma performanslarina etkisini
incelemislerdir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi karma desen
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilart yaslar1 7- 11 arasinda degisen toplam 48 ilkokul
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin verileri “Cocuklar I¢in Yabanci Dil Kaygist
Olgegi”, “Ogretmen Giinliigii” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler” kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma hafta da iki defa olmak fiizere bes haftada 10 uygulama ile
tamamlanmigtir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore, isbirlikli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin kaygi diizeylerini azalttigini ve konugma performanslarint olumlu

yonde gelistirdigini ifade etmistirler.

Nabila, Artha, ve Tussa'diah (2024) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin konugma kaygisini azaltmadaki etkilerini incelemislerdir. Aragtirmada nicel

arastirma yontemlerinden 6n test- son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih
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edilmigtir. Arastirmaya deney ve kontrol grubunda 25’er 6grenci olmak iizere toplam 50
ilkokul 6grencisi katilmistir. Aragtirmanin verileri “Duygusal Zeka Olgegi” ve 6grencilerin
isbirlikli 6grenme etkinliklerine yonelik goriislerini degerlendirmek igin likert tipi 6lgekle
elde edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonucglara gore, isbirlikli 6grenme
yaklagimina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin konugma becerisinde olumlu

etki gosterdigi ve konusma kaygilarinda olumlu yonde iyilesme oldugu ifade edilmistir.

Isbirlikli &grenme yontemi kullanilarak yapilan yurt dist ¢alismalar incelendiginde;
calismalarin kullanilan yontemin dil becerileri tizerindeki etkisini (Aris Rodriguez, 2017),
sosyal beceri, davranig, etkilesim ve akademik basariya etkisini (Ferrer, 2004; Gillies &
Ashman, 2003; Vaughan, 2002), konusma kaygisina etkisini (Nabila, Artha & Tussa'diah,
2024; Nhi, Ngoc, Dan & Nghia, 2022) ve konusma becerisi ve akademik basariya etkisini
(D. W. Johnson, Johnson, Roy & Zaidman, 1985; Kandasamy & Habil, 2018; Lucena & San
Jose, 2016; Nievecela & Ortega-Auquilla 2019; Pattanpichet, 2011) inceleyen galismalar
oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda Gillies (2016) yapmis oldugu c¢alismada isbirlikli
O0grenme yonteminin sosyal etkilesim, grup dinamikleri, 6gretmen rehberligi ve 6grencilerin
diistinme siiregleri gibi konular1 kapsayan caligmalari incelemistir. Arastirmaya gore
kullanilan yontemin Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada ve sosyal becerilerini
gelistirmede etkili oldugu; 6gretmenlerin rehberlik roliiniin ise bu siirecte kritik 6neme sahip

oldugu sonuglarina ulagildig: ifade edilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemiyle yapilan yurt digindaki arastirmalar, yontemin dil becerileri,
sosyal etkilesim ve akademik basar1 gibi bir¢cok farkli alanda olumlu etkiler sagladigini
gostermektedir. Bu ¢alismalar, yontemin sadece bilissel gelisimi desteklemekle kalmayip,
aynm1 zamanda Ogrencilerin sosyal becerilerinin  ve Ogrenme tutumlarinin da
giiglendirilmesinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle 6gretmen rehberliginin ve
grup i¢i dinamiklerin, 6grenme siirecinde kritik bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Buna
ragmen, ilkogretim birinci kademe 6grencilerine yonelik konugma kaygist ve tutumlar: gibi
duygusal ve davranigsal boyutlar1 ele alan arastirmalarin sayisinin sinirli oldugu da
goriilmektedir. Bu eksikligin, erken yaslarda konugsma becerilerinin gelistirilmesi ve
ogrencilerin konusma kaygisini azaltmaya yonelik miidahalelerin yetersiz kalmasina neden
olabilecegi de diisiiniilmektedir. Bu baglamda, isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim
birinci kademe ogrencilerinin konusma becerileri, tutum ve kaygi diizeyleri iizerindeki
etkilerini inceleyen ¢alismalarin 6nemi daha da artmaktadir. Bu nedenle, yapilan arastirma

isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim birinci kademe grencilerinin konusma becerileri,
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tutum ve kaygilarimi gelistirmedeki Onemini ortaya koyarak alana katki saglamayi

amaclamaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi boliimlerine yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin konusma becerisi ve
tutumlarinin gelistirilmesi, kaygilarinin ise azaltilmasi amaglanan bu ¢alismada arastirmanin
uygulanmasi, verilerin toplanmasi, elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasinda nicel
aragtirma yontemlerinden biri olan 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin
bagimli degisken {izerindeki etkisini test etmeye yonelik ¢alismalar oldugu ifade
edilmektedir (Biiytkoztiirk, 2008). Bu kapsamda arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde On test puanlari dikkate alinarak deney ve kontrol grubu belirlenmistir.
Deney grubuna ¢aligmamizin bagimli degiskeni olan isbirlikli 6grenme yaklasimina uygun
olarak hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Uygulama on hafta devam etmistir. Daha sonra
deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 dikkate alinarak bagimli degiskenimizin etkisi

test edilmistir.

Arastirmanin deseni kapsaminda On test verileri incelenmis, deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. Deneysel bir arastirmanin gereklilikleri dogrultusunda uygulama stireci
gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol gruplarina son test
uygulanmistir. Arastirma bir deney ve bir de kontrol grubu olmak flizere iki grubu

kapsamaktadir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisgma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tokat il merkezinde
bulunan bir ilkokulda 6grenim goren toplam 28 dordiincii sinif 6grencisinden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan Arastirmanin ¢alisma grubunda, seckisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme; zaman, para ve
isglicti gibi sinirlt unsurlar sebebiyle ulasilabilir ve uygulanmasi kolay olan birimlerin
secilmesi teknigidir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu ornekleme yakin ¢evrede yer alan ve
ulasilmast kolay, aragtirmaya katilmaya istekli olan kisiler iizerinden gergeklestirilen

ornekleme teknigidir (Erkus, 2009).

Tablo 4
Betimsel Istatistik Tablosu
f %

Erkek 16 57,1
Cinsiyet Kiz 12 42,9
Toplam 28 100,0
Kontrol 14 50,0
Grup Deney 14 50,0
Toplam 28 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya dahil olan katilimcilarin 16’sinin (%57,1) erkek,
12’sinin (%42,9) kiz olmak iizere 28 kisiden olustugu goriilmektedir. Bu katilimcilar 14’1
deney grubu 14’tide kontrol grubu olmak {izere arastirmada yer almistir. Deney grubunun
O0gretmeni mesleginde 20. yilin1 tamamlamis bir kadin 6gretmen; kontrol grubunun

ogretmeni ise mesleginde 24 yillik deneyime sahip bir erkek sinif 6gretmenidir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirma isbirlikli 6grenme yaklagimi ile dordiincii sinif 6grencilerinin konusma becerisi
ve tutumlarinin nasil gelistirilebilecegini, kaygilarin ise nasil azaltilabilecegini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Bu amagcla yapilan aragtirmada dordiincii sinif 6grencilerinin
konusma kayitlarini degerlendirmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilkokul
Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Ogrencilerin
konusma tutum gelisim durumunu belirleyebilmek i¢in Guvey Aktay ve Mermi (2022)
tarafindan gelistirilen “Ilkokul Ogrencilerine Yénelik Konusma Becerisi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Ogrencilerin konusma kaygisi gelisim durumunu belirleyebilmek igin ise

Uysal, Sakiz, Birkan ve Akman, A. (2019) tarafindan gelistirilen “ilkokul Ogrencilerinin
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Smif Oniinde Konusma Kaygisi Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme

araglarina agagida yer verilmistir.

3.3.1. ilkokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Degerlendirme Rubrigi

Ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin konusma becerilerinin degerlendirilmesi icin arastirmaci
tarafindan rubrik gelistirilmistir (Ek 1). Gelistirilen rubrik i¢in 6ncelikle literatiir taramasi
yapilarak konusma becerisi ile ilgili alt boyutlar ve madde havuzu olusturulmustur.
Belirlenen alt boyutlar ve madde havuzundan 6rnek bir 6l¢me araci taslagi hazirlanmistir.
Buna gore hazirlanan taslak form “telaffuz, ses, akicilik, igerik, organizasyon ve zaman
olmak tizere toplam alti1 alt boyuttan olusturulmustur. Taslak form hazirlandiktan sonra
alaninda uzman ii¢ akademisyen tarafindan incelenmistir. Bu kapsamda taslak formda
inceleme sonras1 uzmanlardan alinan goriislere gore alt boyutlarda degisiklikler yapilmistir.
Buna gore taslak formun alt boyutlar “igerik, sdyleyis, prozodi, akicilik, sunum ve zaman”
olarak degistirilmistir. Daha sonra hazirlanan formun pilot uygulamas1 Tokat/Merkez’de
bulunan bir ilkdgretim okulunda uygulanmistir. Bu kapsamda dordiincii sinifa giden 13
ogrenciye saglik, kiiltlir ve spor basliklar1 altinda yaslarina uygun sorular sorularak
cevaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar konusma becerilerinin
degerlendirilebilmesi i¢in ses kaydina alinmistir. Alinan ses kayitlari, hazirlanan taslak form
ile alaninda uzman dort akademisyen tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar arasindaki
uyusum yiizdesi Kohen'in Kappa katsayisi formiilii .80 olarak belirlenmistir. Uzmanlardan
alman geri doniitler dogrultusunda taslak formda yer alan alt boyutlar altindaki bazi
maddelerde anlagilabilirligi artirmak i¢in diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir.
Buna gore ilkokul doérdiincii simif Ogrencilerinin konusma becerilerini degerlendirmek
amaciyla hazirlanan form 6 alt boyuttan ve 3 diizeyden olugmaktadir. Buna gore formda yer
alan alt boyutlar; “igerik, soyleyis, prozodi, akicilik, sunum ve zaman” olarak belirlenmistir.
Formda yer alan maddeler “1. Diizey, 2. Diizey ve 3. Diizey” olacak sekilde belirlenmistir.
Formun puanlamasi ise 1. diizey 1 puan, 2. diizey 3 puan ve 3. diizey 5 puan olacak sekilde
degerlendirilmeye uygun goriilmiistiir. Buna gore hazirlanan form en diisiik 6 en yiiksek 30
puan olacak sekilde degerlendirilebilecektir. Bu kapsamda asagida ornek bir

degerlendirmeye yer verilmistir.
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Tablo 5
Ilkokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Degerlendirme Rubriginin Kullanimina

Yonelik Ornek Bir Degerlendirme

O.1. 6n test:

“Odev yaparken eee yazilisima dikkat ederim giizel mi yaziyorum kétii mii yaziyorum. ... imm bide imm
hangi ddevi yapicagima dikkat ederim... ee eve geldigimde ilk 6nce ddevimi yaparim. ... bide yanimda
kalem silgi bulundururum yanlis yaparsam da silgiyle silerim. Ee giizel yazmiya da dikkat ederim.”
Yukarida O.1. kod adli deney grubu 6grencisinin 6n test ses kaydindan alman konusma metni yer
almaktadir. Buna gore rubrikte yer alan alt boyutlar ve diizeyleri dikkate alinarak degerlendirme
yapilmistir.

Icerik alt boyutu ve diizeyleri

1.Diizey: Konusma sirasinda konu disina ¢itkmadan konusamaz. Konuyu yeterince agiklayamaz (Konuyla
ilgili sorular1 yanitlayamaz.).

2. Diizey: Konugma sirasinda ¢ogunlukla konu disma ¢ikmadan konusur. Konuyu agiklamada (Konuyla
ilgili sorular1 tam olarak yanitlayamaz.) eksiklikler goriiliir veya gereksiz tekrarlar yapilmistir.

3. Diizey: Konugma sirasinda konu disina ¢ikmadan konusur. Konuyu tam olarak agiklar (Konuyla ilgili
sorular1 yanitlar.) ve gereksiz tekrarlar yapilmamstir.

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda konusmanin genelinde se¢mis oldugu 6dev konu bashigmna
uygun ciimleler kurdugu, ancak “6dev yaparken nelere dikkat edersin?”” sorusunu tam olarak
aciklayamadigi, kisa climlelerle ayrintiya girmeyerek yiizeysel cevaplar verdigi ayrica gereksiz tekrar
yaptig1 da goriilmektedir. Bu nedenle konusmasinin igerik alt boyutu degerlendirildiginde 2. diizeyde
gelistirilebilir seviyede oldugu tespit edilerek 3 puan verilmistir.

Soyleyis alt boyutu ve diizeyleri

1.Diizey: Konusmasinda sive ve agiz 6zelliklerine yer verir; Ses, hece ve kelimeleri dogru telaffuz
edemez.

2. Diizey: Konugmasmin genelinde bazi sive ve agiz 6zelliklerine rastlanir. Ses, hece ve kelimelerin
telaffuzunda hatalar vardir.

3. Diizey: Konugmasini akici bir sekilde, sive ve agiz 6zelliklerini kullanmadan konusur. Ses, hece ve
kelimelerin telaffuzunda ¢ok az hata yapar veya hi¢ hata yapmaz.

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda bazi sive ve agiz dzelliklerine rastlandig1 ayrica bazi
kelimelerin telaffuzunda (bide, yapmiya, yazilisima), hatalar yaptigi goriilmektedir. Bu nedenle
konugmasinin sdyleyis alt boyutu degerlendirildiginde 2. diizeyde gelistirilebilir seviyede oldugu tespit
edilerek 3 puan verilmistir.

Prozodi alt boyutu ve diizeyleri

1.Diizey: Konusmasini anlasilabilir bir hizda tamamlayamaz. Kelime ve ciimleleri vurgu ve tonlama
ozelliklerine dikkat ederek tamamlayamaz.

2. Diizey: Konusmasimin genelini anlasilabilir bir hizda tamamlamada sikintilar vardir. Kelime ve
climleleri vurgu ve tonlamada baz1 hatalar yaparak tamamlar.

3. Diizey: Konugmasini anlagilabilir bir hizda tamamlar. Kelime ve ciimleleri vurgu ve tonlama
ozelliklerine dikkat ederek tamamlar.

Konugma becerisinin bu alt boyutu daha ¢ok dgrencinin sesinin duyulmasryla ilgilidir. Bu sebeple bu
degerlendirme ancak ses kaydi dinleyerek puanlanmalidir. Tiim bunlar dikkate alindiginda 6grencinin ses
kayd1 dinlendiginde 6grencinin konugmasinda zaman zaman isitilebilir ses tonunun altina diistiigii igin
sikintilar oldugu, ayrica vurgu ve tonlamada da bazi hatalar oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle
konugmasinin prozodi alt boyutu degerlendirildiginde 2. diizeyde gelistirilebilir seviyede oldugu tespit
edilerek 3 puan verilmistir.

Akicilik alt boyutu ve diizeyleri

1.Diizey: Konusmasinin genelinde tekrarlar (yani, sey vb. kelimeler), gereksiz sesler ve duraksamalarin
tamami baskin bir sekilde goriiliir.

2. Diizey: Konugmasinda tekrarlar (yani, sey vb. kelimeler), gereksiz sesler ve duraksamalar gibi
unsurlardan biri baskin bir sekilde goriiliir.

3. Diizey: Konugmasimin genelinde tekrarlar (yani, sey vb. kelimeler), gereksiz sesler ve duraksamalar
goriilmez.

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda gereksiz sesler ve duraksamalarin ( eee ve imm) baskin
sekilde kullanildig: goriilmektedir. Bu nedenle konusmasinin akicilik alt boyutu degerlendirildiginde 2.
diizeyde gelistirilebilir seviyede oldugu tespit edilerek 3 puan verilmistir.

Sunum alt boyutu ve diizeyleri
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1.Diizey: Konusmasiyla ilgili diisiincelerini ifade edemez. Diisiincelerini agik ve tutarli bir sekilde
anlatmak i¢in herhangi bir girisimde bulunmaz.

2. Diizey: Konugmastyla ilgili diisiincelerini ifade etmede ve ayrintilariyla agiklamada eksiklikler vardir.
Diisiincelerini agik ve tutarli bir sekilde siraya koyarak anlatmada ve climleler arast anlamsal baglantilar
kurmada eksiklikler vardir.

3. Diizey: Konugmastyla ilgili diisiincelerini ifade eder ve ayrintilartyla agiklar. Diisiincelerini agik ve
tutarli bir sekilde siraya koyarak anlatir ve climleler arasi anlamsal baglantilar1 kurar.

Konugma becerisinin bu alt boyutunun degerlendirilmesinde 6grencinin sesinin duyulmasina da ihtiyag
vardir. Bu sebeple bu degerlendirme ancak ses kaydi dinleyerek puanlanmalidir. Ogrencinin konusma
kaydi dikkate alindiginda konugmanin genelinde diisiincelerini ifade etme ve konuya egemen bir tavirla
stirdiireme noktasinda eksikliklerinin oldugu, diisiincelerini aktarirken anlamsal baglar kurmada, kaygi ve
heyecanini kontrol etmede eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle konusmasinin sunum alt
boyutu degerlendirildiginde 2. diizeyde gelistirilebilir seviyede oldugu tespit edilerek 3 puan verilmistir.
Zaman alt boyutu ve diizeyleri

1.Diizey: Konusmasini verilen siirede tamamlayamaz. (30 sn’den az olan konugmalar kabul edilir.)

2. Diizey: Konusmasinda verilen siirenin biiylik bir boliimiinii kullanir. (En fazla 45 sn olan konugmalar
kabul edilir.)

3. Diizey: Konusmasini verilen siirede tamamlar. (En fazla 1 dk’dan 15 sn eksik veya 1 dk’dan fazla olan
konugmalar kabul edilir.)

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda arastirmacinin son soruyu sorduktan sonra deney grubu
Ogrencisinin konusmaya baglamasiyla birlikte baglatilan ve 6grencinin konugmasini bitirdigi an ile
durdurulan zaman dikkate alinarak yapilan 6l¢iim neticesinde konusmasini 52 saniyede tamamladigi tespit
edilmistir. Gegen bu siire zarfinda konugmasinin biiyiik bir boliimiinii konusmak i¢in kullanmistir. Bu
nedenle konusmasinin zaman alt boyutu degerlendirildiginde 2. diizeyde gelistirilebilir seviyede oldugu
tespit edilerek 3 puan verilmistir.

0.1. kod adl1 deney grubu 6grencisinin n test ses kayd1 dikkate aliarak alaninda uzman ii¢ arastirmaci
tarafindan yapilan puanlama neticesinde grencinin konusma becerisi degerlendirme rubriginden toplamda
18 puan aldigi ve tiim alt boyutlarda gelistirilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir.

O.1. Son test

“Ben dikkatimi dagitmam. Yani kendimi odeve veririm. Eger 6dev yapmazsam kendimi baska seylere
adayamam. Yani eem édev ¢cok 6nemli 6devimizi yapmadan okula gidersek 6gretmenimizin karsisinda
utaniriz. Odevi yaparken aklimizi oraya vermemiz lazim orayla ilgisi olmast lazim. Yani tam olarak eve
gittigimizde ilk 6nce ddevimizi yapmamiz lazim. Odevi dikkati dagitmadan dikkatimi oraya veririm.
Kendimi 6deve veririm yani. Odevde anlamadigim yerleri diisiiniiriim. Ilk énce 6gretmenimin not aldig
yerlere bakarim sonra édevimin ilk sayfasini yaparim. Sonra arka sayfasini da yaparim. Eger arka
sayfasindan baglarsak yani diyelim én sayfada okumalik bir sey var. Arka sayfaya gére yapmamiz lazim.
Ama arka sayfaya direk baslarsak o seyi anlamayiz. O ytizden ilk once 6n sayfadan baslamalynz.”
Yukarida O.1. kod adli deney grubu &grencisinin son test ses kaydindan alinan konugsma metni yer
almaktadir. Buna gore rubrikte yer alan alt boyutlar ve diizeyleri dikkate alinarak degerlendirme
yapilmuistir.

Icerik alt boyutu

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda konusma esnasinda konu disina ¢ikmadan konustugu,
konuyla ilgili yoneltilen ve konugma kaydinin dikkate alindig1 son sorudan itibaren gereksiz tekrarlar
yapmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle konusmasinin igerik alt boyutu degerlendirildiginde 3. diizeyde
yeterli seviyede oldugu tespit edilerek 5 puan verilmistir.

Soyleyis alt boyutu

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda konusmasini sive ve agiz dzelliklerini kullanmadan akici
bir sekilde tamamladigi, kelimelerin telaffuzunda ise ¢ok az hata yaptigi goriillmektedir. Bu nedenle
konusmasinin sdyleyis alt boyutu degerlendirildiginde 3. diizeyde yeterli seviyede oldugu tespit edilerek 5
puan verilmistir.

Prozodi alt boyutu

Konugma becerisinin bu alt boyutu daha ¢ok 6grencinin sesinin duyulmasiyla ilgilidir. Bu sebeple bu
degerlendirme ancak ses kaydi dinleyerek puanlanmalidir. Tiim bunlar dikkate alindiginda 6grencinin ses
kayd1 dinlendiginde konusmasini anlagilabilir bir hizda tamamladigi, konusmanin genelinde ise vurgu ve
tonlamaya dikkat ettigi tespit edilmistir. Bu nedenle konusmasinin prozodi alt boyutu degerlendirildiginde
3. diizeyde yeterli seviyede oldugu tespit edilerek 5 puan verilmistir.

Akicilik alt boyutu

Ogrencinin konusma kaydi dikkate alindiginda konusmasimnin genelinde gereksiz sesler kullanmadigi ve
duraksamalar yapmadig: tespit edilmistir. Bu nedenle konusmasinin akicilik alt boyutu
degerlendirildiginde 3. diizeyde yeterli seviyede oldugu tespit edilerek 5 puan verilmistir.
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Sunum alt boyutu

Konugma becerisinin bu alt boyutunun degerlendirilmesinde 6grencinin sesinin duyulmasina da ihtiyag
vardir. Bu sebeple bu degerlendirme ancak ses kayd: dinleyerek puanlanmalidir. Ogrencinin konusma
kaydi dikkate alindiginda konugmanin genelinde diigiincelerini agik bir sekilde ifade etmektedir. Ayrica
diistincelerini aktarirken anlamsal baglar kurarak, kaygi ve heyecanini kontrol ettigi tespit edilmistir. Bu
nedenle konusmasinin sunum alt boyutu degerlendirildiginde 3. diizeyde yeterli seviyede oldugu tespit
edilerek 5 puan verilmistir.

Zaman alt boyutu

Ogrencinin konusma kayd dikkate alindiginda arastirmacinin son soruyu sorduktan sonra deney grubu
Ogrencisinin konusmaya baglamasiyla birlikte baglatilan ve 6grencinin konugmasini bitirdigi an ile
durdurulan zaman dikkate alinarak yapilan 6l¢iim neticesinde konusmasini 2 dakika 16 saniyede
tamamladig: tespit edilmistir. Bu nedenle konusmasinin zaman alt boyutu degerlendirildiginde 3. diizeyde
yeterli seviyede oldugu tespit edilerek 5 puan verilmistir.

0.1. kod adl1 deney grubu 6grencisinin son test ses kaydi dikkate aliarak alaninda uzman ii¢ arastirmaci
tarafindan yapilan puanlama neticesinde 6grencinin konusma becerisi degerlendirme rubriginden toplamda
30 puan aldig1 ve tiim alt boyutlarda yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.3.2. Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Konusma Becerisi Tutum Olcegi

Ogrencilerin konusma becerilerine yonelik tutumlarmi dlgmek i¢in Guvey Aktay ve Mermi
(2022) tarafindan gelistirilen (EK 3) 6lgek 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Mugla ilinde
6grenim goren 99 tglincii sinif ve 128 dordiincii sinif 6grencisi olmak iizere toplamda 225
Ogrenciye uygulanmistir. Alanla ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra madde havuzu
olusturulmustur. Buna gore hazirlanan madde havuzunda toplam 106 madde bulunan
galisma i¢in uzman gorisleri alinmistir. Bu kapsamda hazirlanan taslak 6l¢ek uzman
goriisleri sonrasinda 32 maddeye disiiriilmistiir. Maddelerin giivenirlik katsayis1 0,78
olarak hesaplanmistir. On uygulama sonrasinda ve yapilan analizler neticesinde dlgek 18
maddeye diisiiriilmiistiir. Buna gore hazirlanan 6l¢ek; inang, davranis ve algi olmak iizere ii¢
alt boyuttan olusmaktadir. inang boyutunul, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. madde, davranis boyutunu 8,
9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15. maddeler ve algi boyutunu ise 16, 17 ve 18. maddeler
olusturmaktadir. Bu kapsamda 6l¢ekte toplam 18 madde bulunmaktadir. Ayrica hazirlanan
Olcek tgclii likert tipi seklinde olup “hi¢bir zaman, bazen ve her zaman” se¢eneklerinden

olusmaktadir.

3.3.3. Tlkokul Ogrencilerinin Siif Oniinde Konusma Kaygis1 Olcegi

Ogrencilerin konusma kaygilarin1 6lgmek igin Uysal, Sakiz, Birkan ve Akman (2019)
tarafindan gelistirilen (EK 4) dlgek 2018-2019 egitim &gretim yilinda Istanbul’da bir
ilkokulda uygulanmigtir. Arastirmaya dordiincii sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 316
ogrenci katilmistir. Olgek gelistirme siirecinde oncelikle literatiir taramasina dayali 30

maddelik bir soru havuzu olusturulmus; gelistirilen maddeler ii¢ alan uzmani, iki dil uzmani
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ve bir 6lgme degerlendirme uzmani olmak tizere alti uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Uzman gorisleri neticesinde 29 maddeden olusan besli likert tipi bir dlgek ortaya ¢ikmustir.
Veri analizleri agimlayici faktor analizi kullanilarak yapilmistir. Verilerin faktor analizine
uygunlugunu tespit etmek icin yapilan analizlerde KMO degeri .78 ve Bartlett kiiresellik
testi degeri ise p < .001 olarak tespit edilmistir. A¢imlayici faktor analizinde faktor yiikii
.30’un altinda olan maddeler ¢ikartilmis ve 14 maddeden olusan bir 6lgek elde edilmistir.
Olgek korku, dzgiiven ve heyecan olmak iizere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Korku
boyutunu 1, 2 ve 10. madde, 6zgiliven boyutunu 3,5,6 ve 9. madde ve heyecan boyutunu ise
4,7, 8, 11, 12, 13 ve 14. madde olusturmaktadir. Ayrica hazirlanan 6lgek besli likert tipi
seklinde olup “bana hi¢ uygun degil, bana uygun degil, bana biraz uygun, bana uygun ve

bana tamamen uygun se¢eneklerinden olugmaktadir.

3.3.4. Pilot Uygulama

Yapilan ¢alismada kullanilacak igbirlikli 6grenme yaklasimina uygun etkinlikler 6nceden
hazirlanmistir. Uygulama asamasinda sorun yasanmamasi i¢in hazirlanan etkinlikler
icerisinden ii¢ etkinlik bagka bir okulda arastirmaci tarafindan dordiincii sinifta egitim géren
18 odgrenciye uygulannugtir. Uc hafta siire ile pilot uygulamamn yapildigi okuldaki
ogrenciler deney ya da kontrol grubunda yer almamustir. Pilot uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda 6grencilere herhangi bir 6lgme araci uygulanmamis olup arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinliklerin smifta uygulanabilirligine, smif ici etkilesimin gerceklesip

gergeklesmedigine ve zaman yonetimine uygunluguna bakilmaistir.

Pilot uygulama esnasinda arastirmaci tarafindan kisa notlar alinarak hazirlanan etkinliklerle
ilgili eksik yonler ve gli¢lendirilmesi gereken yonler belirlenmistir. Bu kapsamda 6grenci
gruplart olusturulurken sinifta kargasanin olusmamas: igin belirli bir sistemin kullanilmast
gerektigi ve bu sistemin uygulama yapilacak 6grencilere en basindan anlatilmasi gerektigi
tespit edilmistir. Ayrica etkinlik oncesi siiregte kullanilacak etkinliklerin siire olarak daha
kisa tutulmasi esas zamanin ana etkinlige verilmesi gerektigi gdzlemlenmistir. Etkinliklerin
uygulanmasi asamasinda gruplarda olusabilecek tartigmalar1 engellemek i¢in arastirmacinin
daha dikkatli davranmasi ve simif yoOnetimine ayrica dikkat etmesi gerektigi de
gozlemlenmistir. Pilot uygulama siireci boyunca uygulanan etkinliklerde grup etkilesimi ve
etkinliklere katilimda isteklilik hali gdézlemlenmistir. Bu durumun isbirlikli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin sinif i¢i etkilesimlerine ve konusmalarma katki sagladig

diistiniilmektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde arastirmaya katilan dordiincii simif deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin konusma becerilerindeki mevcut durumlarmi belirleyebilmek amaciyla
velilerden onam alinarak 6grencilerden ses kaydi alinmistir. Ses kayitlarini almak i¢in Deniz
ve Yildiz’in (2024) yapmis olduklar1 ¢alismada yer alan 6grencilerin konugsmayi tercih
ettikleri konular igerisinden “oyun, kitap okuma, ddev, spor, alisveris ve yemek™ konular1
secilerek arastirmaci tarafindan konusma goérevleri formu olusturularak (Ek 2) 6grencilerin
konusmalar1 kaydedilmistir. Olusturulan form {izerinden iki uzman goriisii alinarak form
diizenlenmistir. Olusturulan konusma gorevlerinde yer alan konular (oyun, kitap okuma,
odev, spor, aligveris ve yemek) renkli kartlar formunda hazirlanarak 6grencilerin Oniine
birakilmistir. Daha sonra Ogrencilere bazi yoOnergeler verilmistir. Asagida konusma
gorevleriyle ilgili formda 6grencinin sectigi “oyun” konu baglig1 neticesinde karsilagacagi

soru ve gorevler anlatilmistir:

“Merhaba arkadasim Oniimiizde “oyun, yemek, kitap okuma, spor yapma, dizi/film izleme,
aligveris ve 6dev” konu basliklarini iceren ve farkli renklerde hazirlanmis kartlarimiz var.
Birlikte konusabilmemiz i¢in bu kartlarda bulunan ve ilgini ¢eken konulardan bir tanesini
segmen gerekiyor. Ilgini ¢eken konuyu sectikten sonra konusmaya baslayabiliriz”.
Yonergesi verildikten sonra dgrencinin 6niinde bulunan konulardan bir tanesini secerek
onaylamasi beklenmistir. Oyun konu bashgini tercih eden bir 6grenci ile yapilan goriisme
Ornegi asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Arkadaglarinla oyun oynamay1 sever misin?

Ogrenci: Evet severim.

Arastirmaci: Ben de severim. En sevdigim oyun futbol. Senin en ¢ok sevdigin oyun hangisi?
Ogrenci: ..........

Arastirmaci: Sevdigin oyunlardan bir tanesinin nasil oynandigini anlatabilir misin?

Ogrenci: .......

Ogrencilerin konusmas1 igin hazirlanan formdaki diger yonergeler benzer sekilde
olusturulmustur. Ogrenci son yonergeden sonra anlatacagl oyun igin konusmaya
basladiginda aragtirmacinin rolii, “baska” ve “tamam” kelimelerini kullanarak konugsmanin
ilerlemesini ya da bitmesini saglayacak sekilde olmustur. Burada ama¢ 0Ogrencinin

konusmasina dahil olmamak ve Ogrenciyi konusmasi igin farkli sorular sorarak
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yonlendirmemektir. Bu baglamda 6grencilerin mevcut durumunu 6grenmek igin ses kayitlari
alimmigtir. Daha sonra 6grencilerden alinan ses kayitlari arastirmaci tarafindan hazirlanan
“flkokul  Ogrencilerinin  Konusma  Becerilerini  Degerlendirme  Rubrigi” ile
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore iki simf arasinda herhangi bir anlamli

farkliliga rastlanmamustir.

Ogrencilerin mevcut konusma tutum ve kaygi durumlarini égrenmek icin 6n test olarak
“Tlkokul Ogrencilerine Yénelik Konusma Becerisi Tutum Olgegi” ve “Ilkokul Ogrencilerinin
Sinif Oniinde Konusma Kaygis1 Olgegi” uygulanmistir. On test verilerinden elde edilen
sonuclara gore 6grencilerin mevcut konugma becerisi, tutum ve kaygt durumlarinda anlamli
farklilik goriilmedigi i¢cin deney ve kontrol gruplari belirlenerek deney grubunda arastirmaci
tarafindan igbirlikli 6grenme yaklasimina gore hazirlikli ve hazirliksiz konusma etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise mevcut Tiirkge Ogretim programina gore egitim
verilmesi saglanmistir. Asagida deney grubu 6grencilerine uygulanan etkinliklerin haftalik

ders plani ve 6rnek bir ders plan1 anlatilmistir.

Tablo 6
Calisma Plani
CALISMA PLANI
Hafta ~ <onusma Etkinlik Teknik Ders Saati
Tiirt

1. Hafta On test uygulamasinin yapilmasi
Konusma ortamlar1 ve beden

2 Hafta ~ Hazwhksiz g Chbete dayah Ogrenci takimlart bagart 46 10 g

konusma bolimleri
konusmalar)

3. Hafta Hazirliksiz Sorgulama (soru sorma ve F}}rhkte.sorahm birlikte 40+40 dk
konusma cevap verme) Ogrenelim

4. Hafta Hazirliklt Munaza"ra"(a}lm konunun iki Akademik ¢eligki- 40+40 dk
konugma farkli yoniiniin tartigilmasi) anlagmazlik

5 Hafta Hazirlikli Taﬁ1§ma (Hacivat ve karagdoz =~ Akademik ¢eliski- 40+40 dk
konusma ornegi) anlagsmazhk

6. Hafta Hazirliksiz Kendnp tam:cma V('klm milyoner O.fgr"enm t.aklmlarl basar1 40+40 dk
konugma olmak ister 6rnegi) bolimleri

7.Hafta ~ Hazwhkli Soz korosu (23 Nisan siiri Birlikte 5grenme 40+40 dk
konugma Ornegi)

8. Hafta Hazirlikli Mun?;ara (sokak hayvanlari Akademik ¢eligki- 40+40 dk
konusma Ornegi) anlasmazlik
Hazirlikli T Y

9. Hafta K Tartigsma (tekerlemeler 6rnegi)  Birlikte 6grenme 40+40 dk

onusma

10, Hafta ~ 1azirhikli - Tartisma (mahkeme kurma.—— po e 6oronme 40+40 dk
konusma Ornegi)

11, Hafta ~ Hazarhikh Anlati (fikra 6rnegi) Ogrenci takimlart basar: 40+40 dk
konusma boliimleri

12. Hafta  Son test uygulamasinin yapilmasi
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Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda bir hafta 6n test ve bir hafta da son test olmak {izere
toplam 12 haftalik uygulama yapilmistir. Bu siire igerisinde 10 hafta siirecek sekilde
ogrencilere isbirlikli 6grenme yaklagimina uygun etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan
etkinliklerden ii¢ tanesi 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigiyle, ii¢ tanesi akademik
celiski- anlagmazlik teknigiyle, ii¢ tanesi birlikte 6grenme teknigiyle bir tanesi de birlikte
soralim birlikte 6grenelim teknigiyle hazirlanmistir. Etkinliklerden yedi tanesi hazirlikh
konusma tiirleriyle (miinazara, tartigsma, anlati, s6z korosu) ii¢ tanesi ise hazirliksiz konugsma
tiirleriyle (konusma ortamlar1 ve beden dili, kendini tanitma, sorgulama) sekillendirilmistir.
Hazirlanan etkinlikler haftada bir giin 40’ar dakikadan olusan iki ders saatinde uygulanacak

sekilde planlanmistir. Asagida iki haftalik 6rnek ders planlar1 anlatilmistir.

Deney grubuna uygulanan ornek ders plani 1: Hazirlikli konusma, tartisma (Hacivat ve

karagdz Ornegi)
Yontem — teknik: Isbirlikli Ogrenme Yontemi — Akademik Celiski — Anlasmazlik

Bu teknik 6grencilerde problem ¢ézme, bilgi de§isimi, yaraticilik, basar1 ve hatirda tutma,
O0grenme siirecine 0grenci katilimi saglama gibi becerileri gelistirmek amaciyla kullanilan
giiglii ve katilim saglayici bir tekniktir. Oncelikli olarak dgrenciler ikiser kisilik gruplara
ayrilir. Ornegin; okunan bir parcadaki "kahraman dogru mu yapti, yanlis m1?" tiiriinden
celiski kullanilabilir. Siire¢ sonunda bahsi gecen konunun olumlu olumsuz ydnleri hep

birlikte degerlendirilir.
Stireg:

e Ik 6nce beyin firtinasi teknigi kullanilarak 6grencilerin ramazan ayinda oynanan oyunlar

hakkinda konugmalari istenir.

e Ikinci olarak sinifta 6grencilerle birlikte uygulanacak etkinlik icin Hacivat ve karagdz

kuklalar1 hazirlanir.

e Daha sonra 6grencilerin Hacivat ve karagdz oyununu canlandirmalari igin ikiser kisilik
gruplar olusturulur. Her grubun konusu hazirlanacak olan torbadan rastgele secilerek

belirlenir.
e Ogretmen dgrencilere gdzlem ve rehberlik yaparak siireci kontrol eder.
e Yapilan etkinlikle ilgili konusma ortami olusturularak siire¢ degerlendirilir.

Etkinlik oncesi: Ogrencileri uygulanacak olan etkinlige hazirlamak ve etkinlikle ilgili bilgi

vermek amaciyla beyin firtinasi yaptirilir. Bu siirecte;
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- Ramazan ayinda gevrenizde ne gibi kiiltiirel etkinlikler yapiliyor.
- Hacivat karag6z oyunu denilince akliniza ne geliyor.
- Hacivat ve karagdz oyunu nasil oynanir.

Seklinde 6grencileri uygulanacak etkinlige hazirlamak i¢in sorular sorulur. Daha sonra sinif
ikigerli gruplara ayrilir. Ayrilan her gruba Hacivat ve karagoéz diyaloglarini iceren metinler

dagitilir.

Etkinlik sirasi: Isbirlikli 6grenme yontemi / akademik celiski - anlasmazlik tekniginin
uygulanmasii saglamak ve Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmesiyle konusmalarini

saglamak amaciyla tartisma etkinligi uygulanmistir. Uygulama siireci asagida anlatilmistir.

Ogretmen, Hacivat ve karagoz kuklalarim hazirlamak icin smifa daha onceden getirmis
oldugu malzemeleri 6grencilerine tanitir. Bu malzemeler: A3 boyutunda Hacivat ve karagdz
renkli fotokopisi, makas, balon tutacagi, yapistirici ve kuklalarin oynakligini saglamak icin
tuhafiyeden alinan citlar. Malzemeler tanitildiktan sonra 6gretmen ogrencilerini etrafina
toplayarak videoda anlatildig: sekliyle kuklalar1 hazirlar (Gaziantep i1 Milli Egitim
Miidirliigi, 2019). Daha sonra ogrencilerine Hacivat karagdz diyaloglarini tanatir.
Belirlenen gruplardaki kisilere aym diyaloglar verilerek hazirlanmalari istenir. Ornek

diyalog asagidaki gibidir:

Iftar Bilmecesi

(Hacivat, arkadasinin arkasindan yetisir.)

HACIVAT — Merhaba Karagdz’iim, ugurlar olsun!

KARAGOZ - Iftar kokulari burnuna dolsun!

HACIVAT — Hah hah hah!... Eksik olma, beni yine giildiirdiin! Aman!...
KARAGOZ — Ne oldu Hac1 Cavcav, kel kafan1 bit mi 1sird1?

...diyalogun devamina Ek 6’da yer verilmistir.

Yukarida 6rnegi olan diyaloga benzer farkli diyaloglar gruplara dagitilir. Daha sonra sirasi
gelen grubun diyaloglarini sinifta hazirlanan kuklalar yardimiyla canlandirmalari istenir. (Bu
stiregte 6grencinin Farkli bakis agilarina anlayisla yaklagsmanin 6nemine dikkat etmesi ve

canlandirdig1 diyaloglar araciliiyla vurgu ve tonlamaya dikkat etmesine dikkat ¢ekilir).

Etkinlik sonrasi: Smf ortaminda yapilan “Hacivat ve karagdz” etkinligi sonrasinda sinifta

konusma ortami olusturularak;
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e Iletisimde yanlis anlasilmalarin nelere yol agacagi
e Toplumdaki diger kisilerle neden iyi iletisim kurmamiz gerektigi,
e Olumlu iligkilerin toplumu nasil rahatlattigi,

o Karsilastigimiz olumsuz durumlarin sebep-sonug iligkisi ile ilgili ne diislindiikleri

hakkinda degerlendirmeler yapilir.

Deney grubuna uygulanan érnek ders plani 2: Hazirliks1z konugma, Konusma ortamlar ve

beden dili (sohbete dayali konusmalar)
Yontem - teknik: Isbirlikli Ogrenme Yontemi- Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi

Bu teknikte 2-4 kisilik heterojen 6grenci gruplari olusturulur. Konu 6gretmen tarafindan
genellikle diiz anlatim ve tartigma ydntemleriyle sunulur. Ogrenciler takimda olduklar:
arkadaslariyla konuya hakim olana kadar ¢alisirlar. Bu teknikte dncelikle 6nemli olan ortak

basarinin saglanmasi ve gruptaki herkesin konuyu 6grenmesidir.
Siireg:

e Ilk dnce 1s1nma etkinlikleri yaptirilir. Bu siirecte smif listesinin yazili oldugu torbadan
rastgele isimler secilerek smif ikiye ayrilacak sekilde iki grup olusturulur. Daha sonra

iletisim oyunu oynanir.

e Ikinci olarak &grencilerin konusma becerilerine yonelik hazirlanan konusma ortamlar
etkinligine gegilir. Bu siirecte konu bagliklarina gore sinif gruplara ayrilir. Daha sonra

her grubun konusu hazirlanacak olan torbadan rastgele se¢ilerek belirlenir.
e Ogretmen dgrencilere gdzlem ve rehberlik yaparak siireci kontrol eder.
e Yapilan etkinlikle ilgili soru - cevap yapilarak siire¢ degerlendirilir.

Etkinlik oncesi: 6grencilere iletisimin onemine vurgu yapmak ve beyin firtinasi yaptirilarak
ogrencilerin diislincelerini ifade etmelerini saglamak amaciyla konusma etkinligi 6ncesinde

bir oyun oynanmistir:

e Ogrencilere uygulanacak etkinlik 6ncesi toplumda iletisimin ne kadar énemli oldugunu
anlatmak ve konunun 6nemine dikkat ¢ekmek i¢in iletisim oyunu oynanmistir. Oyundan

once aragtirmaci yonergeleri agiklamistir.

e Smif iki gruba ayrilmistir.
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Birinci grup diger arkadaslarini1 ve arastirmaciyr gormeyecek sekilde sinifa arkalarini

donmeleri saglanmustir.

Daha sonra arastirmaci sessiz bir sekilde ikinci gruba bir durumu anlatan hareketler

yapmustir. Ornegin bir balon sisiriyormus gibi yapip havaya atmak.

Daha sonra birinci gruptan bir 6grencinin sinifa donmesi istenmistir. Yapilan hareket
aragtirmaci tarafindan bir kez daha birinci grubun 6grencisine gosterilmistir ve birinci
gruptan bir bagka arkadasina yapmasi soylenmistir. Bu durum gruptaki 6grenciler bitene
kadar her gelen Ogrenci diger gelecek arkadasina hareketi gostererek devam edecek

sekilde siirdiiriilmiistiir.

Biitiin grup bittiginde hareketin ilk gosterildigi sekil ile grubun son 6grencisi tarafindan

yapilan seklin ayn1 olup olmadig1 sinifta tartisilmistir.

Etkinlik sirasi: Isbirlikli 6grenme yontemi- dgrenci takimlar1 basar1 bdliimleri tekniginin

uygulanmasii saglamak ve Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmesiyle konusmalarini

saglamak amaciyla konusma ortamlart ve beden dili etkinligi uygulanmigtir. Uygulama

stireci agsagida anlatilmistir.

Ogrencilere toplumda yapilan konusmalarin hangi ortamlarda yapildig: ile ilgili bir beyin

firtinas1 yaptirilmistir. Bu siirecin sonunda 6grencilerden gelen cevaplarda degerlendirilerek

yapilacak etkinlikle ilgili yonergeler verilmistir.

1.

Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda; pazara giden bir ailenin saticilarla yaptig
konusma, evde aile fertleri arasinda gegen konusma, simifta yapilan konusma, miidiir
odasinda yapilan konusma ve arkadaslariyla gittikleri bir gezi sirasinda yapilan konugma

konu bagsliklar ile 6grenci gruplar1 olusturulmustur.
Belirlenen konular olusturulan gruplara torbadan rastgele secilerek dagitilmistir.
Gruplardaki 6grencilerin verilen konuyu kendi aralarinda tartigmasi saglanmstir.

Tim grup iiyelerinin konuya hakim olmasi saglanarak bir konusma metni hazirlamalari

istenmistir.
Konusma metninin hazirlanmasi i¢in 6grencilere 5-10 dakika siire verilmistir.

Daha sonra yazilanlardan hareketle giinlik konugma O&rnekleri sinif ortaminda

canlandirilmstir.
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Etkinlik sonrasi: Sinif ortaminda hazirlanarak canlandirilan konugma metinleri arastirmaci

ve 6grenciler tarafindan degerlendirilmistir.

e Konusmalarin neden ortamlara gore degistigi,

e Konusma metinleri hazirlanirken nelere dikkat ettikleri,
e Beden dilinin neden énemli oldugu ve

e Hazirladiklari konusma metinlerinde yer alan ortamlarda daha Once bulunup
bulunmadiklar ile ilgili 6grencilerle soru- cevap yontemi kullanilarak degerlendirme

yaptirilmistir.

Yukarida deney grubunda uygulanan 6rnek ders planlar1 yer almaktadir. Bu kapsamda deney
grubu Ggrencilerine on hafta boyunca isbirlikli 6grenme yaklasimina uygun etkinlikler
hazirlanmigtir. Ayrica bu siire¢ boyunca kontrol grubunda Tiirk¢ce Ogretim programi
uygulanarak siire¢ tamamlanmustir. Siirecin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
konusma becerilerindeki gelisimi incelemek i¢in On testte uygulanan konusma gorevleri
kullanilarak &grencilerin ses kayitlar1 son test olarak alinmistir. Alinan ses kayitlari
aragtirmact tarafindan  gelistirilen “Ilkokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerini

Degerlendirme Rubrigi” ile degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma tutum ve kaygi durumlarindaki gelisimi
ogrenmek igin son test olarak “Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Konusma Becerisi Tutum
Olgegi” ve “Ilkokul Ogrencilerinin Siif Oniinde Konusma Kaygis1 Olgegi” uygulanmistir.

Elde edilen veriler bulgular boliimiinde agiklanmistir.

3.5. Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yaklagiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
konusma becerisi, tutum ve kaygisi tizerindeki etkisini incelemek amaciyla gelistirilmis ve
kullanilan 6l¢me araglarinin gecerlilik ve giivenirlik siiregleri titizlikle yiirtitilmiistiir.

Asagida, yiiriitiilen bu ¢alisma ile ilgili gegerlilik ve giivenirlik siireci agiklanmistir.
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3.5.1. Gegerlilik

Gegerlilik, arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin 6lgmek istedigi kavramlart ne derece
dogru ve eksiksiz Ol¢tiiglinii ifade eder. Bu g¢alisma kapsaminda ii¢ farkli 6lgme araci

kullanilmis ve her biri i¢in gegerlilik saglanmaistir.

[k olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilkokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerini
Degerlendirme Rubrigi” i¢in icerik gecerliligi uzman goriisleri alinarak saglanmistir.
Literatiir taramas1 sonucunda belirlenen alt boyutlar ve maddeler, alaninda deneyimli dort
uzmanin degerlendirmesine sunulmus ve uzmanlar arasindaki puanlama tutarliligi Cohen’in
Kappa katsayisi ile .80 olarak hesaplanmistir. Bu deger, rubrigin 6lgme agisindan giivenilir
ve gecerli oldugunu gostermektedir. Ayrica rubrik, Tokat ili Merkez il¢esinde bulunan bir
ilkokulda 13 6grenci ile yapilan pilot uygulama sonucunda test edilmistir. Uzmanlardan
alinan geri bildirimler dogrultusunda maddelerde gerekli diizenlemeler yapilarak rubrik son
halini almistir. Bununla birlikte, yalnizca igerik gegerliligi degil, ayn1 zamanda arastirmaci
tarafindan yiiriitiilen siirecin tamami boyunca islem gecerligini saglamak adina cesitli
Oonlemler alinmistir. Uygulama tek bir arastirmaci tarafindan yiiriitiilmis; uygulama zamani,
ders siiresi, grup olusumu ve ortam kosullari tim gruplarda esit tutulmustur. Bu
standartlagtirma, uygulama siirecinin degiskenlik gostermemesini saglayarak gegerli bir etki

Olclimiine olanak tanimistir.

Arastirmada kullamlan diger iki olgek olan “Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Konusma
Becerisi Tutum Olgegi” ve “Ilkokul Ogrencilerinin Smif Oniinde Konusma Kaygis1 Olgegi”
ise sirastyla Guvey Aktay ve Mermi (2022) ile Uysal ve arkadaslar1 (2019) tarafindan
gelistirilmis ve kendi ¢alismalarinda kapsamli gegerlilik analizlerinden gecirilmistir. Tutum
Olcegi i¢in uzman goriisii ve 6n uygulama siireciyle icerik gegerliligi saglanmis, agimlayici
faktor analiziyle yapr gecerliligi test edilmistir. Kaygi 6lgeginde ise KMO degeri .78 ve
Bartlett kiiresellik testi p <.001 olarak hesaplanmuis, faktor yiikleriyle birlikte yap1 gegerliligi
desteklenmistir. Bu Olgekler, ¢alisma grubuna uygulanmadan Once literatiir ve uzman

degerlendirmesi ile gecerlilik acisindan uygun bulunmustur.

Olgeklerin hedef yas grubuna uygunlugu hem igerik uyumu hem de anlasilirhk diizeyine
gore pilot uygulamada test edilmis, Ogrencilerin maddeleri dogru anladigi ve
cevaplayabildigi gozlemlenmistir. Ayrica, 6lgme araclarinin uygulandigi ortam (smif igi,
sessiz, dikkat dagitmayan), zamanlama ve aciklamalar tiim &grencilere aymi sekilde

yapilmistir. Bu durum 6l¢tim gecerliligini giiclendirmistir.
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Dis gegerlilik agisindan, arastirma Tokat ili merkezindeki tek bir ilkokulda gerceklestirilmis
olup, ¢alisma grubunun demografik ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri sinirli sayida 6grenci ile
temsil edilmistir. Benzer 6zelliklere sahip farkli okullarda yapilacak arastirmalar, sonuglarin
genellenebilirligini artiracaktir. Ancak, secilen okulun boélge icindeki ortalama sosyo-
kiiltiirel kosullar1 temsil ediyor olmasi, bulgularin benzer nitelikteki diger okullara
genellenmesi agisindan anlamli bir dayanak olusturmaktadir. Bu yoniiyle, smirli sayida
ornekleme ragmen dis gecerlilik tamamen yitirilmemis, temsiliyet agisindan makul diizeyde

kalmistir.

3.5.2. Giivenirlik

Giivenirlik, 6lgme araglarmin tutarli, kararli ve tekrarlandiginda ayni sonuglar1 verme
derecesidir. Bu ¢alismada, gecerliligi saglanan araglarin gilivenirligi farkli yontemlerle test

edilmistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen konusma becerisi rubriginin i¢ tutarliligi Cronbach Alpha
analizi ile degerlendirilmis ve a = 0.85 olarak bulunmustur. Bu deger, rubrigin yiiksek
diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu ve giivenilir sonuglar verdigini gostermektedir. Ayrica,
rubrik uygulamasinda dort uzman arasinda yapilan puanlama uyumu, Cohen’in Kappa
katsayisi ile .80 olarak hesaplanmis, bu da puanlayicilar arasi giivenilirligin yiiksek oldugunu

ortaya koymustur.

Tutum Olgegi icin Guvey Aktay ve Mermi (2022) tarafindan bildirilen Cronbach Alpha
degeri .78 olup, bu 6l¢egin de glivenilir oldugu kabul edilmistir. Benzer sekilde, Uysal ve
arkadasglar1 (2019) tarafindan gelistirilen kaygi 6lgegi faktor analizinden sonra elde edilen

giivenilirlik katsayilar1 arastirmanin referans verileri arasinda yer almaktadir.

Uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan tiim gruplara esit uygulama saglanmus,
siire, yonerge, grup olusturma ve etkinlik yapist sabit tutularak islem giivenirligi
saglanmistir. Ayrica 6grencilerin konugma becerilerine yonelik sesli veriler, miimkiin olan
en sessiz ve kontrolli ortamlarda alinarak c¢evresel etmenlerin Ol¢iime etkisi

sintrlandirilmastir.

Test-tekrar test giivenirligi ve es puanlayici giivenilirligi gibi ek analizler bu ¢alismada
dogrudan uygulanmamis olsa da, kullanilan o6lgeklerin literatiirde bu tiir giivenilirlik

analizleri ile desteklendigi g6z 6niinde bulundurulmustur.
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Ayrica, arastirmaci yalnizca veri toplama degil, ayn1 zamanda tiim uygulama siirecini de
yonettiginden dolay1 uygulayicr farkliligindan dogacak hata olasiligi ortadan kaldirilmistir.
Olgiimden sonra veriler SPSS 24.0 yaziliminda analiz edilmis; tiim gruplarda aym analiz

teknikleri kullanilmis, veri isleme siireci sistematik bi¢cimde yiiriitiilmiistiir.

Tablo 7
Gegerlilik ve Giivenirlik Bulgular

Szgszzrrldllk/Guvemrhk Uygulanan Y6ntem/Onlem Sonug Sayisal Deger
. . Uzman goriisii, Cohen’in Uzmanlar arasinda yiiksek )
I¢ Gegerlilik Kappa katsayisi uyum saglandi Kappa: 0.80
- Farkli okullarda yapilacak S )
D1s Gegerlilik calismalarla genellenebilirlik Sinurlt genellenebilirlik
Olgiim Gegerliligi Uzman gortisleri, pilot Konusma becerisinin tiim )
uygulama boyutlarin1 kapsadi
Rubrigin I¢ Tutarlihig1 Cronbach Alpha analizi Yiiksek i¢ tutarlilik saglandi o =0.85
Puanlayicilar Arasi , ..
Giivenilirlik Cohen’in Kappa katsayisi Yiiksek puanlayict uyumu 0.80
Tutum Olgegi I¢ Cronbach Alpha (Guvey . .
Tutarhh: Aktay & Mermi, 2022) Olgek giivenilir bulunmustur  0.78

Tablo 7°de sunulan gegerlilik ve giivenirlik bulgulari, arastirmada kullanilan Glgme
araglarinin bilimsel standartlara uygun olarak gelistirilip uygulandigim géstermektedir. I¢
gegerlilik i¢in uzman goriisii ve Cohen’in Kappa katsayisi ile yapilan analizler, rubrigin
dl¢iim acgisindan tutarliligim ortaya koymustur. I¢ tutarlilik agisindan Cronbach Alpha
degerinin 0.85 gibi yiiksek bir seviyede olmasi, rubrigin giivenilirligini desteklemektedir.
Ayrica puanlayicilar aras1 giivenilirlik katsayisimin - da  yiiksek olmasi, farkh
degerlendiricilerin rubrigi benzer sekilde uygulayabildigini gostermektedir. Kullanilan
tutum Olgeginin de literatiirde gilivenilirligi kanitlanmis olup, calismaya uygun oldugu
goriilmiistiir. Di1s gegerlilik acisindan ise, bulgularin simirli bir 6rneklem iizerinde elde
edilmesi nedeniyle genellenebilirligin sinirli oldugu ancak benzer O6zelliklere sahip

ortamlarda benzer sonuglarin elde edilebilecegi ifade edilmistir.

Buna ek olarak, aragtirmanin gegerlilik ve giivenirligini destekleyen diger faktorler arasinda
veri toplama siirecinin sistematik sekilde planlanmasi, uygulama ortamlarinin esitlenmesi ve
miidahale disinda kalan degiskenlerin kontrol altina alinmasi yer almaktadir. Olgiimden elde
edilen sonuglarin yalnizca tesadiife ya da rastlantiya degil, uygulanan yonteme ve dlgme
araglariin niteligine dayali oldugu, 6rnegin, 6n test-son test karsilagtirmalarinda tutarlilik

saglanmasi, uzman goriisleri ile desteklenmis icerik gegerliligi, ve pilot uygulama ile
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uygulama siirecinde belirlenen sorunlarin  giderilmesi gibi bircok gdstergeyle

desteklenmistir.

3.6. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci, ¢alismanin amacina uygun bi¢imde sistematik olarak
planlanmis ve iki temel asamada gercgeklestirilmistir. Siirecte dncelikle hazirlik ¢alismalari
yapilmis, ardindan uygulamanin sahaya yansiyan kismi yiiriitiilmiistiir. Siireclerle ilgili

detaylara bu baslikta yer verilmistir.

3.6.1. Hazirhk Asamasi

Arastirmanin hazirhik asamasi gerekli etik ve idari izinlerin almmasiyla baslamistir. Ilk
olarak Gazi Universitesi Etik Komisyonu'ndan 14.03.2024 tarih ve E.904998 say1 ile
¢alismanin etik agidan uygunlugunu gosteren etik onay belgesi alinmistir (Ek 7). Etik kurul
onayinin ardindan Tokat ili Merkez ilgede dordiincii sinif 6grencisi bulunan ilkokullar tespit
edilmistir. Okul listesi ile birlikte, Katilimcilar igin Bilgilendirilmis Géniillii Olur Formu,
Etik Komisyon Onay1, AYSE Basvurusu, dilekge, Tez Onerisi ve dlgekler Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne teslim edilmis ve Tokat 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden

uygulama izni (Ek 8) i¢in gerekli bagvurular yapilmistir.

Arastirmada kullanilacak isbirlikli 6grenme yaklasimi ve teknigine uygun olarak {i¢ haftalik
ornek etkinlikler hazirlanmis ve pilot uygulama gerceklestirilmistir. Arastirma oncesinde
gergeklestirilen pilot uygulama, esas uygulamanin saglikli ve etkili bir bigimde
yiiriitiilebilmesi amaciyla planlanmistir. Pilot uygulamanin temel amaci, veri toplama
araglarinin hedef kitle tarafindan anlasilabilirligini ve islevselligini test etmek, uygulama
stirecindeki olasi aksakliklar1 6nceden belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapabilmektir.
Bu siirecte uygulama sirasinin, siirelerinin ve yonergelerin katilimcilar agisindan ne derece
acik ve uygulanabilir oldugu gozlemlenmistir. Pilot uygulama, arastirmaciya siirecin igleyisi
hakkinda 6n bilgi saglayarak saha uygulamasina yonelik deneyim kazanmasina da olanak
tanimistir. Pilot uygulama esas uygulamanin yiiriitiildiigii okuldan farkli caligma grubundaki
ogrenciler ile benzer 6zelliklere sahip bagka bir ilkokulda yapilmigtir. Uygulama sonucunda,
etkinliklerde kullanilan teknikler, konugsma tiirleri ve uygulama siirecine iliskin alaninda

uzman {i¢ akademisyenin goriisleri alinmis; bu dogrultuda etkinliklere son sekli verilmistir.
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Hazirlanan etkinliklere iliskin genel plana Ek 5’te, 6rnek bir ders planina ise Ek 6’da yer

verilmistir.

Tokat valiligi tarafindan uygulama izni 22.04.2024 tarihinde verilmis ve ayni hafta okul
yonetimi ve ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Okul idaresine yapilacak uygulamayla
ilgili bilgi verilmis ardindan dordiincii sinif 6gretmenleriyle bir toplant1 gergeklestirilmistir.
Toplantida yapilacak olan ¢alismanin konusu, igerigi, uygulanacak olan yontem-teknik ve
etkinliklerle ilgili ayrintili bilgilendirme yapilarak 6gretmenlerle goriis aligverisinde
bulunulmustur. Ogrencilerin mevcut durumlar1 hakkinda edinilen bilgilerden yola ¢ikarak

uygulama siireci tekrar gdzden gegirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilerle birebir goriismelerin
yapilacagi uygun bir ortamin gerekliligi okul idaresine bildirilmistir. Bunun {izerine, rehber
Ogretmeni refakatinde okulun dordiincii siiflarimin bulundugu katta bir smif ve okul
kiitiiphanesi igerisinde ses kaydi alinmasina elverigli ortamlar gdsterilmistir. Ardindan,
deney ve kontrol gruplarinin olusturulabilmesi amaciyla iki agsamali olarak 6n test verileri
toplanmistir. {1k asamada, A ve B subelerindeki 6grenciler, sirayla smiflarinin bulundugu
katta yer alan belirlenen sinifa ¢agrilarak bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme
tamamlandiktan sonra, siradaki 6grencinin smif ogretmeni araciligiyla yonlendirilmesi
saglanmis ve bdylece siniftaki 6grenciler tamamlanana kadar goriismeler siirdliriilmiistiir.
Bu asamada, 6grencilerin konusma becerilerine iliskin veriler elde edilmistir. ikinci asamada
ise, 6gretmenlerle yapilan istisare sonucunda belirlenen zamanlarda A ve B subelerindeki
Ogrencilere konusma tutum ve konusma kaygist 6l¢ekleri aciklanarak ayri ayr1 uygulanmis,
boylece arastirmanin On test verileri tamamlanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda

deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.

3.6.2. Uygulama Asamasi

Deney ve kontrol grubunun belirlenmesinin ardindan deney grubuna haftada iki saat olmak
iizere 12 hafta boyunca uygulanan, isbirlikli 6grenme yaklasimi tekniklerinden olan 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri, akademik celiski/anlagsmazlik, birlikte 6grenme ve birlikte
soralim birlikte 6grenelim tekniklerine uygun etkinlikler iceren uygulamalar arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi Ogretim programi

miifredatina uygun sekilde egitim 6gretim siireci devam etmistir.
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Ik ders tamigsma ardindan isbirlikli 6grenme yaklasimi, konusma becerisi, tutum ve
kaygisinin tanmitimina ve bir uygulama etkinligine ayrilmistir. Ogrencilerin isbirliginin,
konusmanin ve iletisimin 0nemini kavrayabilmeleri i¢in sinifta sessiz iletisim etkinligi
uygulanmistir. Bu etkinlikte sinifin yarisi koridora ¢ikarilmis ve sessizce beklemeleri
saglanmigtir. Siifin diger yarisina ise arastirmaci tarafindan bir balon sisirme baglama ve
havaya atma ani gosterilmis ve anlatilmistir. Daha sonra disardaki 6grencilerden biri
cagrilarak hareket sessiz bir sekilde gosterilmis ve sonraki arkadasina yapmasi istenmistir.
Her 6grenci bir sonraki 6grenciye bu sekli gostermeye ¢aligsmistir. Daha sonra gruplar yer
degistirilerek siniftaki 6grencilere bere, atki, eldiven ve gozliik takma ani gosterilmis ve
anlatilmistir. Disardaki 6grencilerden biri cagrilarak hareket sessiz bir sekilde gosterilmis ve
sonraki arkadasina yapmasi istenmistir. Her Ogrenci bir sonraki Ogrenciye bu sekli
gbstermeye calismustir. iki grupta tamamlandiktan sonra ilk yapan dgrenci ile son yapan
Ogrencinin hareketleri karsilagtirilarak iletisim, isbirligi ve konusma becerisi kavramlari

tizerine degerlendirmeler yapilmistir.

Ikinci haftadan itibaren ise hazirlikli ve hazirliksiz konusma tiirii  kapsaminda
yapilandirilmig; miinazara, tartisma, sorgulama, s6z korosu, anlati gibi konusma tiirlerini
barindiran etkinlikler uygulanmaya baslanmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere
kullanilan yontem,-teknik, konugma tiirli, konusmanin konusu ve varsa materyallerle ilgili
bilgi verilerek derse baslanmustir. Siire¢ kullanilan teknige uygun grup olusturma ve
etkinliklerin uygulanmastyla devam etmistir. Ikinci hafta baglayan dgrenci takimlari bagari
boliimleri ve hazirliksiz konugma tiiri kapsaminda yapilandirilmis etkinlikte dgrencilerin
konusma ortamlar1 ve beden diline yonelik bilgi ve becerilerini 6ne ¢ikaran etkinlik
uygulanmistir. Bu siirecte farkli ortamlarda yapilan konusmalar; pazara giden bir ailenin
saticilarla yaptig1 konusmalar, evde aile fertleriyle yapilan konugmalar, sinifta yapilan
konusmalar dikkate alinarak Ogrencilere farkli ortamlarda yapilan konugma Ornekleri
gosterilmeye calisiimistir. Bu 6rnekler kullanilan teknige uygun gruplar olusturularak sinifta
uygulanmistir. Daha sonra bu konugmalarin neden ortamlara gore degistigi, 68rencilerin
rollerine hazirlanirken nelere dikkat ettikleri ve beden dilinin 6nemine iliskin 6grencilerle
birlikte degerlendirmeler yapilmistir. Bu siiregte gruplar olusturulurken smifta kargasa
citkmamasit i¢in hazirlanan bir torba yardimi ile isimler rastgele cekilerek gruplar
olusturulmustur. Ik ismi dgretmen diger isimleri ise ismi okunan &grenciler cekerek
belirlemistir. Ayrica ilerleyen haftalarda sinifta kaynagma seviyesi arttig1 i¢in 6grencilerin

kendilerini daha rahat ifade etmeye basladiklar1 gézlemlenmistir. Bu durumun uygulanan
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etkinliklerin sinifa daha rahat anlatilmasi ve uygulanmasinda etkili oldugu gozlemlenmistir.

Ayrica materyallerle hazirlanan etkinliklerde 6grenci katiliminin arttig1 da gézlenmistir.

Arastirmanin 12 haftalik deneysel boyutu tamamlandiktan sonra 6n testte uygulanan iki
asamal siire¢ deney ve kontrol gruplarina tekrarlanarak son test verileri elde edilmis boylece

arastirmanin veri toplama stireci tamamlanmustir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmanin  verilerinin normalligi ¢arpiklik basiklik degerlerinin incelenmesiyle

belirlenmistir. Elde edilen veriler SPSS 24.0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir.

Tablo 8
Icerik Analizi Yaklasiminin Basamaklar
Carpiklik Basiklik

Konusma becerisi (6n test) -,494 -1,843
Konusma son -,144 -111
Kaygi 6n 1,148 1,495
Kaygi son -,022 -,539
Tutum 6n -,323 -,915
Tutum son ,649 -,017

Tablo 8 incelendiginde On test ve son testte toplanan verilerin normalliginin belirlenmesi
icin carpiklik ve basiklik degerlerinin incelendigi goriilmektedir. George ve Mallery’e
(2021) gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda olmadig1 durumlarda
normal dagilim gostermemekte ve parametrik olmayan testler uygulanmaktadir. Bu durumda
aragtirmanin verilerinin normal dagilmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla gruplar arasi
karsilastirma icin Mann Whitney U testi, On test son test karsilastirmasi i¢in Wilcoxon
isaretli siralar testi uygulanmistir. Bu testler i¢in anlamlilik katsayisi .05 olarak kabul

edilmistir (Biiytikoztiirk, 2018).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin ana problemi olan “ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin konugsma
becerisi, tutum ve kaygisinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkisi var

midir?” sorusuna yanit aramak i¢in toplanan veriler ve bu verilerin analizleri sunulmaktadir.

4.1. Arastirmanmn Birinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci problemi olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
Oncesi konusma becerileri 6n test puanlarinda anlamli farklilik var midir? Sorusuna yonelik

bulgular tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisine iliskin Farklar: Gosteren

Mann Whitney U On Test Tablosu

Alt Boyutlar Grup n Siralar Ortalamast Siralar Toplami1 U p
Kontrol 14 15,00 210,00
ferik Deney 14 14,00 196,00 91,000 ,704
Toplam 28
Kontrol 14 15,00 210,00
Soyleyis Deney 14 14,00 196,00 91,000 ,704
Toplam 28
Kontrol 14 15,00 210,00
Prozodi Deney 14 14,00 196,00 91,000 ,704
Toplam 28
Kontrol 14 15,00 210,00
Akicilik Deney 14 14,00 196,00 91,000 , 704
Toplam 28
Kontrol 14 14,50 203,00
Sunum Deney 14 14,50 203,00 98,000 1,000
Toplam 28
Kontrol 14 14,00 196,00
Zaman Deney 14 15,00 210,00 91,000 , 704
Toplam 28
Kontrol 14 14,54 203,50
Konusma Deney 14 14,46 202,50 97,500 ,979
Toplam 28
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Tablo 9’da arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testteki konusma
becerisi ve alt boyutlarinin grup degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in uygulanmis olan Mann-Whitney U testinden elde edilen bulgular
goriilmektedir. Bu bulgulara gére deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda konusma
becerisi alt boyutlar1 olan i¢erik (N=28, z=-.380, p>.05), soyleyis (N=28, z=-.380, p>.05),
prozodi (N=28, z=-.380, p>.05), akicilik (N=28, z=-.380, p>.05), sunum (N=28, z=.000,
p>.05), zaman (N=28, z=-.380, p>.05) boyutlar1 ve konusma becerisi (N=28, z=-.026, p>.05)
bakimindan herhangi bir farklilik gériilmemistir. Bu durumda arastirmada yer alan deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin konugma becerisi alt boyutlar1 bakimindan denk oldugu

sOylenebilir.

4.2. Arastirmammn ikinei Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konugma kaygisi
bakimindan 6n test puanlarinda anlamli farklilik var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo

10°da gosterilmistir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisina iliskin Farkliliklar: Gosteren

Mann Whitney U On Test Tablosu

Iég?/ﬁh;? Alt Grup n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami1 U p
Kontrol 14 11,71 164,00

Korku Deney 14 17,29 242,00 59,000 ,069
Toplam 28
Kontrol 14 15,29 214,00

Ozgiiven Deney 14 13,71 192,00 87,000 ,611
Toplam 28
Kontrol 14 14,36 201,00

Heyecan Deney 14 14,64 205,00 96,000 ,926
Toplam 28
Kontrol 14 14,07 197,00

Kayg1 Deney 14 14,93 209,00 92,000 ,782
Toplam 28

Tablo 10°da arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin konusma

becerilerinin On testteki konusma becerisi kaygisi ve alt boyutlar1 degiskenine gore farklilik

gosterip gostermediginin belirlenmesi igin uygulanmis olan Mann-Whitney U testinden elde

edilen bulgular goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu ogrencileri

arasinda konugma becerisi kaygisi ve alt boyutlar1 olan korku (N=28, z=-1.818, p>.05),
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ozgiiven (N=28, z=-.508, p>.05), heyecan (N=28, z=-.092, p>.05) alt boyutlar1 ve kaygi
(N=28, z=-.276, p>.05) bakimindan herhangi bir farklilik goriilmemistir. Bu durumda
arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi kaygisi ve alt

boyutlar1 bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna Yénelik Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincli alt problemi olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma
tutumu bakimindan o6n test puanlarinda anlamli farklilik var midir? Sorusuna ydnelik

bulgular tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Tutumuna iliskin Farkliliklar: Gosteren

Mann Whitney U On Test Tablosu
Tutum ve Alt

B Grup n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U p

oyutlar
Kontrol 14 13,00 182,00

Inanc Deney 14 16,00 224,00 77,000 ,352
Toplam 28
Kontrol 14 11,68 163,50

Davranis Deney 14 17,32 242,50 58,500 ,068
Toplam 28
Kontrol 14 15,07 211,00

Algi Deney 14 13,93 195,00 90,000 ,698
Toplam 28
Kontrol 14 11,54 161,50

Tutum Deney 14 17,46 244,50 56,500 ,055
Toplam 28

Tablo 11°de arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu O6grencilerinin konusma
becerilerinin on testteki konusma becerisi tutumu degiskenine gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in uygulanmig olan Mann-Whitney U testinden elde edilen
bulgular goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
konusma becerisi tutumu ve alt boyutlari olan inang (N=28, z=-.995, p>.05), davranis (N=28,
z=-1.828, p>.05), alg1 (N=28, z=-.388, p>.05) alt boyutlar1 ve tutum (N=28, z=-1.920, p>.05)
bakimindan herhangi bir farklilik gériilmemistir. Bu durumda arastirmada yer alan deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin konugma becerisi tutumu ve alt boyutlar1 bakimindan denk

oldugu soylenebilir.
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4.4. Arastirmanin Dordiincii Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii problemi olan igbirlikli 6grenme yaklagimiyla yiiriitiilen etkinliklere
katilan deney grubu ve Tiirkge dersi Ogretim programi uygulanan kontrol grubu
ogrencilerinin konugma becerisi son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Sorusuna yonelik bulgular tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisine iliskin Farkliliklar: Gosteren

Mann Whitney U Son Test Tablosu

Alt Boyutlar Grup n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U p
Kontrol 14 10,00 140,00
Icerik Deney 14 19,00 266,00 35,000 ,001*
Toplam 28
Kontrol 14 10,71 150,00
Soyleyis Deney 14 18,29 256,00 45,000 ,003*
Toplam 28
Kontrol 14 10,39 145,50
Prozodi Deney 14 18,61 260,50 40,500 ,002*
Toplam 28
Kontrol 14 10,36 145,00
Akicilik Deney 14 18,64 261,00 40,000 ,002*
Toplam 28
Kontrol 14 10,39 145,50
Sunum Deney 14 18,61 260,50 40,500 ,002*
Toplam 28
Kontrol 14 8,46 118,50
Zaman Deney 14 20,54 287,50 13,500 ,000*
Toplam 28
Konusma Kontrol 14 8,25 115,50 10,500 ,000*
Deney 14 20,75 290,50
Toplam 28

Tablo 12°de arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testteki konusma
becerisi ve alt boyutlarinin grup degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in uygulanmis olan Mann-Whitney U testinden elde edilen bulgular
goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda konusma
becerisi (N=28, z=-4.126, p>.05) ve alt boyutlar1 olan igerik (N=28, z=-3.323, p>.05),
sOyleyis (N=28, z=-2.954, p>.05), prozodi (N=28, z=-3.105, p>.05), akicilik (N=28, z=-
3.135, p>.05), sunum (N=28, z=-3.105, p>.05) ve zaman (N=28, z=-4.196, p>.05) boyutlar

bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
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4.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan igbirlikli grenme yaklagimiyla yiiriitiilen etkinliklere
katilan deney grubu ve Tiirkge dersi Ogretim programi uygulanan kontrol grubu
ogrencilerinin konusma kaygisit son test puanlar1 arasinda anlamli farklihik var midir?

Sorusuna yonelik bulgular tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisina iliskin Farkliliklar: Gosteren

Mann Whitney U Son Test Tablosu

Iég)};ﬁ}d;? Alt Grup n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U P
Kontrol 14 15,68 219,50

Korku Deney 14 13,32 186,50 81,500 444
Toplam 28
Kontrol 14 13,64 191,00

Ozgiiven Deney 14 15,36 215,00 86,000 ,578
Toplam 28
Kontrol 14 16,75 234,50

Heyecan Deney 14 12,25 171,50 66,500 147
Toplam 28
Kontrol 14 16,79 235,00

Kaygi
Deney 14 12,21 171,00 66,000 ,141
Toplam 28

Tablo 13’te arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin
son testteki konusma kaygisi ve alt boyutlar1 degiskenine gore farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in uygulanmig olan Mann-Whitney U testinden elde edilen
bulgular goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
konusma becerisi kaygis1 (N=28, z=-1.473, p>.05) ve alt boyutlar1 olan korku (N=28, z=-
.766, p>.05), o6zgiiven (N=28, z=-.556, p>.05) ve heyecan (N=28, z=-1.451, p>.05) alt

boyutlar1 bakimindan herhangi bir farklilik goriilmemistir.

4.6. Arastirmanin Altinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olan igbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere
katilan deney grubu ve Tirkge dersi Ogretim programi uygulanan kontrol grubu
ogrencilerinin konusma tutumu son test puanlart arasinda anlamli farklihik var midir?

Sorusuna yonelik bulgular tablo 14°te gosterilmistir.
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Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Tutumuna iliskin Farkliliklar: Gosteren

Mann Whitney U Son Test Tablosu

IB-l(J)';/uurE;’e Alt Grup n Siralar Ortalamasi Siralar Toplam1 U p
Kontrol 14 13,54 189,50

Inang Deney 14 15,46 216,50 84,500 ,529
Toplam 28
Kontrol 14 13,57 190,00

Davranig Deney 14 15,43 216,00 85,000 ,548
Toplam 28
Kontrol 14 15,64 219,00

Algt Deney 14 13,36 187,00 82,000 412
Toplam 28
Kontrol 14 14,14 198,00

Tutum Deney 14 14,86 208,00 93,000 ,818
Toplam 28

Tablo 14’te arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin
son testteki konusma tutumu ve alt boyutlar1 degiskenine gore farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in uygulanmis olan Mann-Whitney U testinden elde edilen
bulgular goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
konusma becerisi tutumu (N=28, z=-.231, p>.05) ve alt boyutlar1 olan inang (N=28, z=-.629,
p>.05), davranis (N=28, z=-.601, p>.05) ve algi (N=28, z=-.820, p>.05) alt boyutlar

bakimindan herhangi bir farklilik goriilmemistir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin yedinci problemi olan Isbirlikli §grenme yaklagimiyla yiiriitiilen etkinliklere
katilan deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test konusma becerilerini gosteren

puanlarinda anlamli farklilik var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisine iliskin On Testten Son Teste Gelisim

Diizeylerini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Siralar

Siralar

Alt Boyutlar Ortalamasi Toplam1 z P
fcerik Negatif Siralar 0 ,00 ,00
ser . Pozitif Siralar 11 6,00 66,00 -3,127  ,002*
Son test — on test ;
Esit 3
Sovlevi Negatif Siralar 0 ,00 ,00
oyleyls Pozitif Siralar 11 6,00 66,00 -3,317  ,001*
Son test — 6n test ;
Esit 3
Prozodi Negatif Siralar 0 ,00 ,00
ozodl Pozitif Siralar 11 6,00 66,00 3317 ,001*
Son test — 6n test ;
Esit 3
Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Alacilik Pogitif Sralar 10 5,50 55,00 3162 002
Son test — 6n test ;
Esit 4
Sunum Negatif Siralar 0 ,00 ,00
unum - Pozitif Siralar 9 5,00 45,00 2,887 ,004*
Son test — 6n test :
Esit 5
Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Zaman o
. Pozitif Siralar 13 7,00 91,00 -3,358 ,001*
Son test — 6n test :
Esit 1
K Negatif Siralar 0 ,00 ,00
onusma. Pozitif Siralar 13 7,00 91,00 3217 ,001*
Son test — 6n test Esit 1

Tablo 15’te deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen konugma becerilerini gelistirmeye

yonelik uygulama siirecinin ortaya ¢ikarmasi beklenen gelismeleri incelemek icin konugma

becerisi alt boyutlarinin 6n testten son teste deney grubu dgrencilerinin gelisim diizeylerini

gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari gériilmektedir. Bu bulgulara gére konusma

becerisi ve alt boyutlarinin tamaminda anlamli farklilik gortilmistiir (z=-3.217, p<.05).

4.8. Arastirmanin Sekizinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen

etkinliklere katilan deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test konugma kaygisini

gosteren puanlarinda anlamli farklilik var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 16’da

gosterilmistir.
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Tablo 16
Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisina iliskin On Testten Son Teste Gelisim

Diizeylerini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar

Kaygi ve Alt Boyutlar n Ortalamast Toplami z p
Kork Negatif Siralar 8 7,00 56,00
orku Pozitif Siralar 5 7,00 35,00 - 737 461
Son test — 6n test -
Esit 1
Oaii Negatif Siralar 8 5,69 45,50
zguven Pozitif Siralar 5 9,10 45,50 ,000 1,000
Son test — 6n test -
Esit 1
Hevecan Negatif Siralar 6 9,33 56,00
Y ) Pozitif Siralar 6 3,67 22,00 1,338 181
Son test — 6n test ;
Esit 2
K Negatif Siralar 6 10,42 62,50
aygt Pozitif Siralar 8 5,31 42,50 -629 530
Son test — 6n test Esit 0

Tablo 16°da deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulama siirecinin ortaya ¢ikarmasi beklenen gelismeleri incelemek icin konugma
becerisi kaygisi ve alt boyutlarinin 6n testten son teste 6grencilerin gelisim diizeylerini
gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari gériilmektedir. Bu bulgulara gére konusma
becerisi kaygisi ve alt boyutlarinin tamaminda herhangi bir farklilik goriilmemistir (z=-.629,

p<.05)..

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan igbirlikli 6grenme yaklagimiyla yliriitiilen
etkinliklere katilan deney grubu O6grencilerinin 6n test ve son test konusma tutumunu
gosteren puanlarinda anlamh farklilik var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 17°de

gosterilmistir.
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Tablo 17
Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Tutumuna iliskin On Testten Son Teste Gelisim

Diizeylerini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar

Tutum ve Alt Boyutlar n Ortalamast Toplami z p
i Negatif Siralar 3 2,83 8,50
L Pozitif Siralar 9 7,72 69,50 -2,407  016*
Son test- 6n test -
Esit 2
D Negatif Siralar 6 4,67 28,00
avianiy Pozitif Siralar 5 7,60 38,00 -446 656
Son test — on test -
Esit 3
Al Negatif Siralar 4 4,25 17,00
g Pozitif Siralar 4 4,75 19,00 -,144 886
Son test —on test -
Esit 6
Tutum Negatif Siralar 5 4,60 23,00
am Pozitif Siralar 8 8,50 68,00 1,578 115
Son test —on test Esit 1

Tablo 17°de deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulama siirecinin ortaya ¢ikarmasi beklenen gelismeleri incelemek i¢in konusma
tutumu ve alt boyutlarinin 6n testten son teste deney grubu 6grencilerinin gelisim diizeylerini
gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari gériilmektedir. Bu bulgulara gére konusma
tutumu alt boyutlarindan olan inang¢ boyutunda anlamli fark goriilirken, konusma
tutumunun genelinde ve davranis ile algi alt boyutunda herhangi bir anlamh farklilik

goriilmemektedir (z=-1.578, p<.05).

4.10. Arastirmanin Onuncu Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin onuncu problemi olan Tiirk¢e dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubu
Ogrencilerinin On test ve son test konusma becerilerini gosteren puanlarinda anlaml farklilik

var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisine iliskin On Testten Son Teste Geligim

Diizeylerini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar 7

Alt Boyutlar : Ortalamast Toplam1 P
fcerik Negatif Siralar 2 3,00 6,00
ser . Pozitif Siralar 3 3,00 9,00 - 447 655
Son test — on test ;
Esit 9
Sovlevi Negatif Siralar 2 3,00 6,00
oyleyts Pozitif Siralar 3 3,00 9,00 -,447 655
Son test — 6n test ;
Esit 9
. Negatif Siralar 3 3,50 10,50
Prozodi —
. Pozitif Siralar 3 3,50 10,50 ,000 1,000
Son test — 6n test ;
Esit 8
Negatif Siralar 4 4,00 16,00
Akieihk Pozitif Siralar 3 4,00 12,00 378 705
Son test — 6n test ;
Esit 7
Sunum Negatif Siralar 3 3,50 10,50
unum - Pozitif Siralar 3 3,50 10,50 000 1,000
Son test — 6n test :
Esit 8
Negatif Siralar 2 3,00 6,00
Zaman —
. Pozitif Siralar 3 3,00 9,00 -, 447 ,655
Son test — 6n test :
Esit 9
K Negatif Siralar 4 3,13 12,50
onusma. Pozitif Stralar 3 5,17 15,50 -,256 798
Son test — 6n test Esit 7

Tablo 18’da kontrol grubu 6grencileri ile gergeklestirilen konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulama siirecinin ortaya ¢ikarmasi beklenen gelismeleri incelemek icin konugma
becerisi alt boyutlarinin 6n testten son teste kontrol grubu 6grencilerinin gelisim diizeylerini
gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari gériilmektedir. Bu bulgulara gére konusma

becerisi ve alt boyutlarinda herhangi bir farklilik goriilmemistir (z=-.256, p<.05).

4.11. Arastirmanin On Birinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi olan Tiirkce dersi 6gretim programi uygulanan kontrol
grubu G6grencilerinin 6n test ve son test konusma kaygisini gosteren puanlarinda anlamli

farklilik var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 19’da gosterilmistir.

90



Tablo 19
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisina iliskin On Testten Son Teste Gelisim

Diizeylerini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar

Kaygi ve Alt Boyutlar n Ortalamasi Toplami z p
Korku Negatif Siralar 2 6,50 13,00
. Pozitif Siralar 10 6,50 65,00 -2,052 ,040*
Son test — on test -
Esit 2
Ozl Negatif Siralar 8 6,38 51,00
zeiven Pozitif Stralar 3 5,00 15,00 -1,607 108
Son test — 6n test -
Esit 3
Hevecan Negatif Siralar 5 7,20 36,00
Y ) Pozitif Siralar 9 7,67 69,00 1,041 298
Son test — 6n test -
Esit 0
K Negatif Siralar 4 6,75 27,00
ayst Pozitif Siralar 9 711 64,00 -1,296 195
Son test- 6n test Esit 1

Tablo 19°da kontrol grubu 6grencileri ile gergeklestirilen konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulama siirecinin ortaya ¢ikarmasi beklenen gelismeleri incelemek icin konugma
kaygis1 ve alt boyutlarinin 6n testten son teste kontrol grubu 6grencilerinin gelisim
diizeylerini gdsteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari goriilmektedir. Bu bulgulara
gore konusma kaygist alt boyutlarindan olan korku boyutunda anlamli fark goriiliirken,
konusma kaygisinin genelinde ve 6zgiiven ile heyecan alt boyutunda herhangi bir anlaml

farklilik goriilmemektedir (z=-1.296, p<.05).

4.12. Arastirmanin On fkinci Sorusuna Yénelik Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi olan Tiirkge dersi 6gretim programi uygulanan kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test konusma tutumunu gosteren puanlarinda anlaml

farklilik var midir? Sorusuna yonelik bulgular tablo 20°de gosterilmistir.
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Tablo 20

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Tutumuna iliskin On Testten Son Teste Gelisim

Diizeylerini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Siralar

Siralar

Tutum ve Alt Boyutlar n Ortalamas Toplami z p
i Negatif Siralar 2 5,25 10,50
nang Pozitif Siralar 10 6,75 67,50 2,266  ,023*
Son test — 6n test -
Esit 2
D Negatif Siralar 4 3,00 12,00
avianiy Pozitif Siralar 8 8,25 66,00 2,138 ,033*
Son test — 6n test -
Esit 2
Al Negatif Siralar 2 5,00 10,00
&l . Pozitif Siralar 5 3,60 18,00 -,702 483
Son test — 6n test -
Esit 7
Tutum Negatif Siralar 3 3,17 9,50
. Pozitif Siralar 10 8,15 81,50 -2,521 ,012*
Son test — 6n test Esit 1

Tablo 20’de kontrol grubu 6grencileri ile gerceklestirilen konusma becerilerini gelistirmeye

yonelik uygulama siirecinin ortaya ¢ikarmasi beklenen gelismeleri incelemek icin konugma

tutumu ve alt boyutlarinin 6n testten son teste 6grencilerin gelisim diizeylerini gosteren

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi bulgulari goriilmektedir. Bu bulgulara gére konusma

tutumunun geneli ile inan¢ ve davranis alt boyutlarinda anlamli fark goriiliirken, alg: alt

boyutunda herhangi bir anlamli farklilik goriilmemektedir (z=-2.521, p<.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda; arastirma verilerinden elde edilen sonuglara, alan yazinda yer
alan ¢alismalar 15181nda bu sonuglarin tartisilip yorumlanmasina ve tiim bunlarin neticesinde

okuyuculara yararli olacagina inanilan 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Isbirlikli &grenme yaklasimi ile dordiincii smif 6grencilerinin konusma becerisi ve
tutumlarinin nasil gelistirilebilecegini, kaygilarinin ise nasil azaltilabilecegini ortaya
koymaya yonelik olarak yapilan arastirmanin sonuglar: bu béliimde ele alinmigtir. Ayrica

her bir alt problem daha 6nce yapilan ¢aligsmalar 1s181nda tartigilmistir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu ve Tiirkce dersi
ogretim programi uygulanan kontrol grubu ogrencilerinin konugsma becerisine yonelik
bulgulari incelendiginde; igbirlikli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubunda, konugsma
becerisinin alt boyutlar1 olan igerik, soOyleyis, prozodi, akicilik, sunum ve zaman
boyutlarinda 6n test ve son test puanlarinda anlamh diizeyde farklilik goriiliirken, Tiirkce
dersi 6gretim programi uygulanan kontrol grubunda konusma becerisinin herhangi bir alt
boyutunda anlamli farkliligin olugsmadigi belirlenmistir. Dolayisiyla isbirlikli 6grenme
yaklagiminin ilkokul doérdiincti sinif 6grencilerinin konugma becerisini anlamli farklilik
olusturacak diizeyde gelistirdigi, Tiirk¢e dersi 6gretim programinin ise 6grencilerin konusma
becerilerinde anlamh diizeyde farklilik olusturamadigi sdylenebilir. Bu kapsamda isbirlikli
O0grenme yaklasiminin sosyal iliskilerde bireyin kendisini ifade etmek icin kullandig:
konusma becerisi lizerinde olumlu etkide bulundugu ifade edilebilir. Literatiir
incelendiginde isbirlikli 6grenme yaklagimi kullanilarak ilkdgretim birinci kademedeki
Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin sinirli oldugu ancak dort
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dil becerisi, akademik basari, sosyal beceri, davranis ve etkilesim ile ilgili ¢aligmalarin yer
aldig1 sOylenebilir. Bu kapsamda konusma becerisi ve akademik basari iizerine yapilan bazi
caligmalar; Johnson, Johnson, Roy ve Zaidman (1985) isbirlikli 6grenme gruplari
icerisindeki konusma becerisi acgisindan sozlii etkilesimde yliksek orta ve diisiik seviyede
basar1 gosteren oOgrencileri inceledigi calismasinda kullanilan yontemin yiiriitiilen
programda olumlu yonde basar1 gosterdigi ifade edilmektedir. Aris Rodriguez (2017), Altun
ve Sabah (2020) ve Gonfa (2023) isbirlikli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin konugma becerisine etkisini inceledikleri ¢alismalarda, kullanilan yontemin
sozli dili gelistirmek i¢in yararli oldugu sonucuna ulasmigtir. Kandasamy ve Habil (2018)
isbirlikli 6grenmenin Ogrencilere konugma becerilerinde nasil yardimci olabilecegini
inceledigi calismasinda 6grencilerin kullanilan yontemden keyif aldiklar1 ve rahat sunum
yapabildiklerini ifade etmistir. Karabay (2005) ve Yilar (2012) isbirlikli 6grenme yaklasimi
dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin ilkokul 6grencilerinin konugma becerileri lizerinde
olumlu katki sagladigini ifade etmektedirler. Basar, Keklik ve Batur (2015) ilkokul
dordiincii simif 6grencileriyle yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklagimina
uygun olarak uyguladiklar1 yontemin doérdiincli smif 6grencilerinin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirdigini ifade etmektedirler. Lucena ve San Jose (2016) isbirlikli 6grenme
yaklagiminin ilkokul 6grencilerinin konugma becerilerini gelistirmek i¢in etkili olup
olmadigin1 arastirdiklar1 c¢alismada; bu yontem ile Ogrencilerin akranlar1 ve simf
arkadaglariyla daha fazla etkilesime girdigini ve kendilerini daha rahat ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica isteksiz ve konusmaktan ¢ekinen 6grencilerin derse katilimlarinin da
arttigini ifade etmektedirler. Gogebakan Y1ldiz (2012) ve Tiizemen (2016) isbirlikli 6grenme
yaklagiminin ilkokul besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarina ve
etkili konusma becerisine olumlu yonde katki sagladigimi ifade etmektedirler. Ayrica
Tanriverdi (2019) isbirlikli 6grenme yaklasiminin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin kelime
hazinelerine etkisini inceledigi c¢alismasinda, geleneksel Ogretim yaklasimina gore
kullanilan yontemin daha etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu yoniiyle yapilan ¢alismalarda
konusma becerisinin gelisimi ve akademik basarinin artmasi noktasinda ulasilan sonuglar bu

arastirmanin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda kullanilan yontemin diger bir dil becerisi olan
okumaya yonelik ¢alismalar incelendiginde; Erden (2016), Erden ve Eren (2018), Gilingor
Kilig (2004), Kusdemir Kayiran (2007), ve Tok (2008) ilkogretim 6grencileri tizerinde

okudugunu anlama becerisinin gelisimi ve okumaya yonelik tutumunlartyla ilgili yapmis
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olduklari ¢aligmalarda isbirlikli 6grenme yaklagiminin geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasmustirlar. Kirbas (2010) ise yapmis oldugu c¢alismada isbirlikli
ogrenme yaklasgiminin ilkokul Ogrencilerinin dinleme becerileri {izerinde etkisini
incelediginde, geleneksel egitim anlayisina gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
kapsamda kullanilan yontemin diger dil becerileri tizerindeki etkisinin sonuglarina

bakildiginda bu arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak hazirlanan arastirmalar genel olarak incelendiginde
ise; Cetinkaya ve Durmus (2021) yapmis olduklart ¢aligmada isgbirlikli 6grenme yaklagimi
kullanilarak hazirlanmig 2015-2021 yillar1 arasindaki toplam 18 makale ve lisansiistii tezi,
Kalender ve digerleri (2023) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklagimi ile
akademik basariya yonelik hazirlanan 2010-2022 yillar1 arasinda hazirlanan lisansiistii
calismalari, Gillies (2016) ise isbirlikli 6grenme yaklasimi kullanilarak yapilan ¢alismalari
incelemistirler. Bu kapsamda yapilan ¢alismalarin sonuglar neticesinde yapilandirmaci bir
anlayisla ve isbirlikli 6grenme yontemiyle desteklenen stratejilerin, 6grencilerin basarisini
arttirma, egitime olumlu tutum ve sosyal becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedirler. Ulasilan calismalarin bulgular1 akademik basar1 ve beceride

olumlu etki yapmasi sebebiyle yapilan ¢alismanin bu bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu ve Tiirkce dersi
ogretim programi uygulanan kontrol grubu ogrencilerinin konusma kaygisina yonelik
bulgular: incelendiginde; Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
konusma becerisi kaygisi ve alt boyutlar1 olan korku, 6zgiiven ve heyecan alt boyutlar
bakimindan 6n test son test puan ortalamalari agisindan anlamli herhangi bir farklilik
goriilmedigi sonucuna ulagilmistir. Buradan hareketle isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin konusma kaygisini azaltmada etkisinin anlamli
diizeyde goriilmedigi sdylenebilir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; duyussal faktorlerdeki
degisimin, bilissel becerilere gore daha yavas gergeklesebilecegi soylenebilir. Ayrica
ogrencilerin kaygi diizeylerinde anlamli bir degisiklik gdozlemlenmemesi, bu siirecin dogal
bir pargas1 olarak da diisiiniilebilir. Ciinkii uygulama siiresinin sinirlt olmasi, kaygt gibi
duyugsal yonii gilicli bir yapmin degisiminde etkisinin yeterli diizeyde olusmadigi bu
beklentinin gerekcesi olarak sdylenebilir. Bu nedenle kaygi diizeylerinde anlamli bir
degisiklik gozlenebilmesi i¢in 6grencilerin daha uzun siireyle isbirlikli 6grenme ortamlarina
maruz kalmalar1 gerekebilecegi soylenebilir. Literatiir incelendiginde konusma kaygisina

yonelik ¢aligmalarin bulundugu ancak, isbirlikli 6grenme yaklagimiyla konusma kaygisinin
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azaltilmasma yonelik siirli sayida ¢alismanin oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda
literatlirde yer alan ¢alismalardan Parmawati (2018) igbirlikli 6grenmenin konusma becerisi
ve kaygisi lizerine yapmis oldugu calismada, kullanilan yontemin konusma kaygilarini
gidererek Ogrencileri motive ettigini ifade etmistir. Nabila, Artha, ve Tussa'diah (2024)
yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin kaygi diizeylerini
azalttigin1 ve konusma performanslarini olumlu yonde gelistirdigini ifade etmistirler. Nhi,
Ngoc, Dan ve Nghia (2022) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yaklasimina
uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin konusma becerisinde olumlu etki
gosterdigi ve konusma kaygilarinda olumlu yonde iyilesme oldugu ifade edilmistir. Topgu
Gedikli (2018) isbirlikli 6grenme yaklasimina yonelik tasarlanan konusma etkinliklerinin
kaygiy1 azalttigin1 ifade etmektedirler. Ceylan ve Alamdar (2024) isbirlikli 6grenmenin
konusma kaygis1 ve 6z yeterliligi iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda kullanilan
yontemin Konusma becerileri ve konusma kaygisi lizerinde geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugunu ifade etmistirler. Ayrica Aydogan (2024), Késeoglu (2024), Kuru ve Akoglu
(2024) yapmis olduklar1 ¢alismalarda, metinlerdeki arkasi yarin etkinliklerinin, okuma
cemberi uygulamasmin konusma kaygisi ilizerinde olumlu yonde etkili oldugunu
belirtmistirler. Calismanin bu bulgusu isbirlikli 6grenme yaklasiminin konusma becerisi
kaygisinin incelendigi ve kullanilan bu stratejinin etkili oldugu sonucuna ulasilan
calismalarin bulgular ile farklilik gdstermektedir. Bununla birlikte Sénmez ve Ozden (2024)
yapmis olduklari calismalarda iletisim stratejileri, okuma ¢emberi gibi yontemlerin konugma
kaygis1 iizerindeki etkisini incelemistir. Kullanilan bu ydntemin 6grencilerin konusma
kaygilarin1 azaltmada anlamli diizeyde etki olusturmadigini ifade edilmistir. Bu kapsamda

calismanin bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen etkinliklere katilan deney grubu ve Tiirkce dersi
ogretim programi uygulanan kontrol grubu ogrencilerinin konusma tutumuna yonelik
bulgulari incelendiginde; Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
konusma becerisi tutumu ve alt boyutlar1 olan inang, davranig ve algi alt boyutlar
bakimindan 6n test son test puan ortalamalari bakimindan herhangi bir anlaml farklilik
gorlilmemistir. Buradan hareketle isbirlikli 6grenme yaklagiminin ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin konusma tutumuna etkisinin anlamli bir diizeyde goriilmedigi sdylenebilir.
Bu sonug, cesitli pedagojik, gelisimsel ve uygulamaya dayali etmenlerle agiklanabilir.
Oncelikle, tutum; bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlar1 olan karmasik bir yapidr.

Tutum degisikligi genellikle zamanla olusur ve kisa siireli miidahalelerle kalict degisim
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beklemek gercekei olmayabilir (Bohner & Dickel, 2011). Bu sebepten dolay1 yapilan
caligmada uygulama siiresinin bu duruma neden olabilecegi sdylenebilir. Ayrica tutum gibi
O0znel bir yapimin Olgliilmesinde kullanilan o6lgeklerin, o6grencilerin duygularim1  ve
diisiincelerini nesnel bi¢imde degerlendirmeleri noktasinda giigliik yasamis olabilecegi
sOylenebilir. Bu ylizden, elde edilen sonuglarin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemesine yol agmis olabilir. Literatiire bakildiginda konusma tutumu, dil becerileri
ve akademik basari ile ilgili ¢alismalarin yer aldigi goériilmektedir. Bunlardan; Yildirim
(2010) isbirlikli 6grenme yaklasiminin besinci simif Ogrencilerinin okuma tutumlarinda
anlamlt farklilik goriilmedigini ifade etmektedir. Erden (2016) isbirlikli 6grenme
yontemlerinin 5. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine, tutuma ve kaliciliga
etkilerinin inceledigi calismada kullanilan yontemin, &grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarinda anlamli farklilik gostermedigini ifade etmektedirler. Karali (2017) ilkokul
dordiincti sinmif matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
akademik bagarilari ve matematige karsi tutumlarina etkisini inceledigi calismasinda
kullanilan yontemin, matematik dersine kars1 tutumlari lizerinde geleneksel 6gretime gore
etkili olmadig1 ifade etmektedir. Tanriverdi (2019) Tiirkce derslerinde isbirlikli 6grenme
yontemi ile ders islemenin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin kelime hazinelerinin gelisimi
ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarini etkileyip etkilemedigini belirlemeye amagladigi
calismada Tirkge dersine yonelik tutum noktasinda; deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin tutumlarinin anlaml bir artis gostermedigini ifade edilmistir. Akilan (2024)
ogrencilerin ingilizce dil becerilerini gelistirmede isbirlikli 6grenme yaklagiminin etkisini
incelemeyi amagladigr calismasinda dil becerilerinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yaklagimina yonelik tutumlarinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
kelime bilgisi, dil bilgisi ve telaffuz 6gretiminde de isbirlilik 6grenme yaklagimina yonelik
tutumlarinda anlamli fark olmadigini ifade etmislerdir. Calismanin bu bulgusu konusma
tutumu, dil becerileri ve akademik basari ile ilgili caligmalarda kullanilan bu stratejinin etkili
olmadig1r sonucuna ulagilan ¢alismalarin bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ayrica
Baran (2023) isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari ve tutum tizerinde ne diizeyde
etkili oldugunun meta-analiz yontemi kullanilarak arastirdigi calismasinda 2001-2018 yillari
arasinda yapilan calismalardan 21 tanesini tutum {izerine yapildigini ifade etmektedir. Elde
edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basarida tutumu olumlu
yonde etkiledigini ifade etmektedir. Bu kapsamda yapilan arastirma ¢alismanin bulgusuyla

farklilik gostermektedir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 ve alan yazinda yer alan bulgular dogrultusunda politikacilara,

O0gretmenlere ve ilgili aragtirmacilara asagida yer verilen onerilerde bulunulmaktadir.

1.

Isbirlikli 6grenme yaklasimmin konusma becerisine katki saglamasi, dgrencilerin
uygulama etkinliklerine katilim noktasinda istekli olmalar1 ve ydntemin smif igi
uygulamalarindaki etkililigi g6z 6nilinde bulundurularak, ¢calismanin farkli sinif, 6grenci

grubu veya degiskenlerde etkililiginin incelenmesi Onerilebilir.

Yapilan ¢aligmada tutum ve kaygi tizerinde belirgin bir degisim gozlemlenmemistir. Bu
durum, farklr igbirlikli 6grenme modellerinin veya dgretim yontemlerinin, 6grencilerin
kaygi ve tutumlarina daha biiylik etkiler yapabilecegini diisiindiirmektedir. Bu nedenle

arastirmacilara daha farkli igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulanmasi dnerilebilir.

Isbirlikli 6grenme yaklagiminda sinif igi etkinliklerin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda uygulama i¢in hazirlanacak etkinliklerin; sinif seviyesine uygun olup
olmadigini, katilimer sayis1 bakimindan uygulanabilirligini, arastirilacak degiskene etki
edebilirligini  degerlendirmek i¢in arastirmacilara hazirladiklar1 etkinliklerdeki
eksikliklerin giderilmesi ve uygulamanin daha 6nceden deneyimlenmesi agisindan pilot

uygulamalar yapmalar1 6nerilebilir.

Arastirma sonuglarina gore Tiirk¢e dersinde igbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
konusma becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir. Buna gore egitim
planlayicilarina ve 6gretmenlere, Tiirkge dersinin islenisinde yaklagimi kullanmalari
Ogrencilerin konusma becerilerine saglayacagi katki bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Bu bakimdan smif ortaminda 6grenci etkilesiminin fazla oldugu bu tir ¢alismalar

Onerilebilir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin konugsma tutumunda ve kaygisinda herhangi
anlamli bir farklilik belirlenememistir. Bu sonuca ulagilmasinda kaygi ve tutumun
duyussal ve bilissel boyutlar1 olan bir yapida oldugu ve kisa siireli uygulamalarla kalic
degisim beklemenin gercek¢i olmayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilacak
calismalarda aragtirmacilarin uygulama siiresine, 6grenci yas gruplarinin duyussal ve

biligsel yapilarina daha ¢ok dikkat etmeleri onerilebilir.

Calisma tasarlanirken ilkokul seviyesinde konusma becerisi tutum ve Kkaygi
degiskenlerini degerlendirmek i¢in smirli sayida Olgme aracina ulasilmistir. Bu

kapsamda arastirmacilara ilokul 6grencilerinin konusma becerisi tutum ve kaygisini
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farkli alt boyutlar agisindan degerlendirmek igin Olgme araglari gelistirmeleri

Onerilebilir.
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Ek 1. flkokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Degerlendirme Rubrigi

ILKOGRETIM DORDUNCU SINIF OGRENCILERI iCIN KONUSMA

BECERIiSiNi BELIRLEME RUBRIGi

BOYUTLAR . DUZEY 2. DUZEY 3. DUZEY
e Konusma
sirasinda
cogunlukla e Konusma
Konusma konu disina sirasinda konu
sirasinda konu ¢tkmadan disina
disina konusur. ¢ikmadan
¢tkmadan e Konuyu konusur.
) ) konusamaz. aciklamada e Konuyu tam
ICERIK Konuyu (Konuyla ilgili olarak agiklar
yeterince sorular1 tam (Konuyla
aciklayamaz olarak ilgili sorulari
(Konuyla ilgili yanitlayamaz.) yanitlar.) ve
sorular1 eksiklikler gereksiz
yanitlayamaz.). goriiliir veya tekrarlar
gereksiz yapilmamustir.
tekrarlar
yapilmistir.
5. Konugmasimi
akici bir
. Konusmasinda 3. Konu§ma51n1n sekllvde, sive
. g genelinde bazi ve agiz
sive ve ag1z : g . o .
A sive ve agiz ozelliklerini
ozelliklerine o
) . er verir- Ozelliklerine kullanmadan
SOYLEYIS y ' rastlanir konusur
Ses, hece ve
. . 4. Ses, hece ve 6. Ses, hece ve
kelimeleri . . . .
dogru telaffuz kelimelerin kelimelerin
edemez telaffuzunda telaffuzunda
' hatalar vardir. cok az hata
yapar veya hig
hata yapmaz.
o Konu_s mastnin 11. Konusmasini
. Konugmasini genelini -
e - anlagilabilir
anlasilabilir bir anlasilabilir .
. bir hizda
hizda bir hizda
tamamlar.
tamamlayamaz. tamamlamada i
: Kelime ve sikintilar 12. Kelime ve
PROZODI R . ctimleleri
climleleri vurgu vardir.
. vurgu ve
ve tonlama 10. Kelime ve
.yt ) . tonlama
ozelliklerine ctimleleri 11
. ozelliklerine
dikkat ederek vurgu ve .
dikkat ederek
tamamlayamaz. tonlamada
tamamlar.

bazi1 hatalar
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yaparak

tamamlar.
13. Konusmasinin 14. {:ﬁ?{;ﬁgﬁmggﬁ
genelinde sey vb yant, 15. Konusmasinin
kil | i | e
kelimeler), \‘fe S1z sesier (yani, sey vb.
AKICILIK \g/greksu sesler dyr_aksamalar gglr:arﬂsilfrzésler
duraksamalarin gibi ve
tamami baskin u.ns.urlardan . duraksamalar
bir sekilde biri baskin bir goriilmez
aoriiliir sekilde '
' goriiliir.
18. Konusmastyla
ilgili
diisiincelerini P ?I{é)itlliusmaswla
. i
16. Konusmasiyla cc ea degginede diistincelerini
ifade edemez agiklamada aciklar g
A - eksiklikler gar.
17. Diistincelerini 21. Diisiincelerini
acik ve tutarl Vardlr by . acik ve tutarl
SUNUM bir sekilde o usunceloiy bir sekilde
anlatmak i¢in aglk Ve tutarl siraya koyarak
herhangi bir bir sekilde anlatir ve
C siraya koyarak N
girisimde anlatmada ve climleler arasi
bulunmaz ; anlamsal
cumleler arasi .
anlamsal baglantilart
baglantilar kurar.
kurmada
eksiklikler
vardir.
23. Konusmasinda 24. Konugmasini
22. Konugmasini verilen slirenin verilen slirede
Zaman verilen siirede biiyiik bir tamamlar. (En
tamamlayamaz. boliimiinii fazla 1 dk’dan
kullanimi (30 sn’den az kullanir. (En 15 sn eksik
) olan fazla 45 sn veya 1 dk’dan
(1 dakika) konugmalar olan fazyla olan
kabul edilir.) konusmalar konusmalar
kabul edilir.) kabul edilir.)

127




Ek 2. Konusma Gorevleri Formu

ON TEST VE SON TEST UYGULAMASINDA KULLANILAN KONUSMA
GOREVLERI

Merhaba arkadasim Onilimiizde “oyun, yemek, kitap okuma, spor yapma, dizi/film
izleme, aligveris ve 6dev” konu bagliklarini igeren ve farkli renklerde hazirlanmis kartlarimiz
var. Birlikte konusabilmemiz i¢in bu kartlarda bulunan ve ilgini ¢eken konulardan bir

tanesini segcmen gerekiyor. Ilgini ¢eken konuyu sectikten sonra konusmaya baslayabiliriz.

Konusma Kartlar
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ODEV SPOR

ALISVERIS
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DIZI/FILM

VARMIID

Konusma Gorevleri
1. + Arastirmaci: arkadaslarinla oyun oynamay1 sever misin?
- Ogrenci: evet severim.

+ Arastirmact: ben de severim. En sevdigim oyun futbol. Senin en ¢ok sevdigin oyun

hangisi?
- Ogrenci: ..........
+ Aragtirmaci: Sevdigin oyunlardan bir tanesinin nasil oynandigini anlatabilir misin?
- Ogrenci: .......
2. + Aragtirmact: yemek yemeyi sever misin?
- Ogrenci: evet severim.

+ Arastirmaci: bende severim. Hatta en ¢ok sevdigim yemek kuru fasulye ve pilav.

Peki, senin en ¢ok sevdigin yemek hangisi?
- Ogrenci: ........
+ Arastirmaci: Sevdigin yemeklerden tarifini bildigin bir yemegi anlatabilir misin?

- Ogrenci: .......
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.+ Aragtirmact: kitap okumay1 sever misin?
- Ogrenci: evet severim.

+ Arastirmaci: bende severim. Hatta okurken keyif aldigim kitaplardan bir tanesi

Sefillerdi. Peki, senin okurken en ¢ok keyif aldigin kitap hangisiydi. Aklinda var mi1?
- Ogrenci: .......

+ Arastirmaci: okurken keyif aldigin kitaptan bana bahsedebilir misin?

- Ogrenci: .......

.+ Arastirmaci: spor yapmay1 sever misin?

- Ogrenci: evet severim.

+ Arastirmaci: bende severim. Hatta en ¢ok sabah sporu olarak yiirliyiis yapmay1

severim. Peki, senin ilgilendigin bir spor dali var mi1?
- Ogrenci: .........

+ Arastirmaci: nasil yaptigini bana anlatabilir misin?
- Ogrenci: .........

.+ Arastirmaci: Dizi/film izlemeyi sever misin?

- Ogrenci: evet severim.

+ Arastirmaci: bende severim. Hatta en ¢ok savas filmlerini severim. Peki, sen ne tiir

dizi/film izlemeyi seversin.
- Ogrenci: .......
+ Arastirmaci: izledigin bir filmi bana anlatabilir misin?

- Ogrenci: ......

131



.+ Aragtirmact: Aligveris yapmay1 sever misin?
- Ogrenci: evet severim.

+ Aragtirmaci: bende severim. Hatta en ¢ok giyim ya da elektronik esya iizerine

aligveris yapmay1 severim. Peki, sen ne tiir bir aligveristen hoslanirsin?

- Ogrenci: ........

+ Arastirmaci: daha 6nce yaptigin bir aligveris siirecini anlatabilir misin?
- Ogrenci: .......

.+ Aragtirmact: Odev yapmay1 sever misin?

- Ogrenci: evet severim.

+ Arastirmaci: bende 6grenciyken ¢ok severdim. Hatta en ¢cok matematikle ilgili olan

O0devlerimi severdim. Peki, sen hangi dersle ilgili 6dev yapmay1 seversin?
- Ogrenci: .........
+ Arastirmaci: peki, 6dev yaparken nelere dikkat edersin anlatabilir misin?

- Ogrenci: ..........
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Ek 3. ilkokul Ogrencilerine Yénelik Konusma Becerisi Tutum Olgegi

Kendinizi asagida yer alan

No | ozellikler agisindan Higbir Bazen Her
o ee e Zaman Zaman
degerlendiriniz.

1 Konusmak diisiincelerimi ifade
etmenin iyi bir yoludur.

9 Konusurken kelimeleri dogru
seslendirmeye dikkat ederim.

3 Konusurken ses tonumu iyi
kullanmaya 6zen gosteririm.
Konusmada dogru vurgulamalar

4 ° X
yapmaya dikkat ederim.

5 Sinifta bir konuyu anlatirken kendimi
rahat hissederim.

5 Siifta konusmak ig¢in parmak
kaldirip s6z almaya dikkatederim.

7 Konusmamin diizgiin olduguna
inanirim.

g | Konusurken hata yapmaktan
cekinirim.

9 Konusurken utanirim.

10 | Konusmaya baglarken heyecanlanirim.

11 | Insanlarla konusmaktan cekinirim.

12 | Konusurken sesimin titremesinden
cekinirim.

13 Konusurken arkadaglarimin benimle
alay edeceginden korkarim.

14 Topluluk karsisinda konusmaktan
utanirim.

Konusurken bana aniden soru

15

sorulmasindan korkarim.

16 Konusmaktan hoslanirim.

17 Konusmak sikicidir.

18 Konugmak eglencelidir.
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Ek 4. Tlkokul Ogrencilerinin Sinif Oniinde Konusma Kaygis1 Olcegi

Maddeler

Bana hi¢
uygun

degil

Bana
uygun

degil

Bana
biraz

uygun

Bana

uygun

Bana
tamamen

uygun

Konugmami 6gretmenimin

1 begenmemesinden korkarim.
Konugmami arkadaglarimin
2 begenmemesinden korkarim.
Smuf arkadaslarimin 6niinde
3 konugmak beni mutlu eder.
Smuf arkadaslarimin kargisinda
4 konusurken heyecanlanirim.
Diisiincelerimi sinif arkadaslarimin
5 karsisinda paylasmaktan ¢cekinmem.
Smif arkadaglarimin géziine bakarak
6. konusurum.
Smif arkadaslarimin kargisinda
7 sOyleyeceklerimi karistiririm.
Smif 6niinde konusurken
8. sOyleyeceklerimi unuturum.
Smuf arkadaslarimin 6niinde
9. konusurken kendimi rahat
hissederim.
Anlattiklarima arkadaslarimin
10. giilmesinden korkarim.
Bir sey anlatirken ¢ok
1L heyecanlanirim.
Smif arkadaslarimin 6niinde
12. konusurken sesim titrer.
Sinif 6niinde konusma yaparken
13. kalbim hizli atmaya baslar.
Konusgurken climlenin sonuna
14. | geldigimde heyecandan basini

unuturum.
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Ek 5. Uygulama Genel Plam

CALISMA TAKVIMI
Hafta | SOMUSMA | Einjik Teknik Ders
Tiirii Saati
1.Hafta | On test uygulamasinin yapilmasi
Konusma ortamlar1 ve - .
2 Hafta | HAZIKSIZ | o 4o dili (sohbete dayaly | OZrenci takimlartbasart | 40+40
konugma bolimleri dk
konusmalar)
Hazirliksiz | Sorgulama (soru sorma Birlikte soralim birlikte 40+40
3.Hafta . .
konugma | Ve cevap verme) Ogrenelim dk
Hazrlkly | Munazara @ymi konunun [y o oo coficki. 40+40
4.Hafta iki farkli yoniiniin
konusma anlagsmazlik dk
tartisilmasi)
Hazirlikli | Tartigsma (Hacivat ve Akademik celigki- 40+40
5.Hafta « S .
konusma | karagdz drnegi) anlasmazlik dk
Hazirliksiz K§nd1n1 tanyg .(klm Ogrenci takimlari basar1 | 40+40
6.Hafta milyoner olmak ister b~ .
konusma . boliimleri dk
ornegi)
7.Hafta | Hazrhikli 86z korosu (23 Nisan Birlikte dgrenme 40+40
konugsma | siiri 6rnegi) dk
Hazirlikli | Miinazara (sokak Akademik ¢eliski- 40+40
8.Hafta .
konugsma | hayvanlar1 6rnegi) anlagmazlik dk
9 Hafta Hazirliklh Tan1§ma (tekerlemeler Birlikte 6grenme 40+40
konugsma | 0rnegi) dk
10.Hafta Hazirlikls Tamm{a (rr{e}hkeme Birlikte 6grenme 40+40
konugsma | kurma Ornegi) dk
11 Hafta Hazirliklh Anlati (fikra drneg) O"gr"enc1 tgklmlarl basari 40+40
konugma boliimleri dk
12.Hafta | Son test uygulamasinin yapilmasi
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EK 6. Ornek Ders Plani

BESINCi HAFTA UYGULAMA ETKINLIiGI

Konusma Hazirlikli konusma
tiiri
Etkinlik Tartigma (Hacivat ve Karag6z 6rnegi)
Siif Diizeyi | 4
Siire Iki ders saati (40 dk + 40 dk)
Kazammlar e Konu disina ¢ikmadan konusur ve konuyu tam olarak agiklar.
e Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.
e \urgu ve tonlamaya dikkat eder.
e Konugma sirasinda uygun hitap ciimleleri kullanir.
e Farkli bakis agilarina anlayisla yaklasmanin 6nemine dikkat eder.
e Konugmasinda sebep - sonug iligkileri kurar.
Yontem- Isbirlikli Ogrenme Yontemi- Akademik Celiski - Anlasmazlik
Teknik Bu teknikte ogrencilerde problem ¢ézme, bilgi degisimi, yaraticilik,
basar1 ve hatirda tutma, 6grenme siirecine 6grenci katilimi saglama gibi
becerileri gelistirmek amaciyla kullanilan giiclii ve katilim saglayici bir
tekniktir. Oncelikli olarak ogrenciler ikiser kisilik gruplara ayrilir.
Ornegin; okunan bir pargadaki "kahraman dogru mu yapti, yanls mi?"
tirtinden ¢eliski kullanilabilir. Siire¢ sonunda bahsi gecen konunun
olumu olumsuz yonleri hep birlikte degerlendirilir.
Siirec e Ik dnce beyin firtasi teknigi kullanilarak 6grencilerin ramazan

ayinda oynanan oyunlar hakkinda konusmalari istenir.

e Ikinci olarak sinifta dgrencilerle birlikte uygulanacak etkinlik
icin Hacivat ve karag6z kuklalar1 hazirlanir.

e Daha sonra o&grencilerin  Hacivat ve karagdz oyununu
canlandirmalari i¢in ikiser kisilik gruplar olusturulur. Her grubun

konusu hazirlanacak olan torbadan rastgele segilerek belirlenir.
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Ogretmen dgrencilere gézlem ve rehberlik yaparak siireci kontrol

eder.

e Yapilan etkinlikle ilgili konusma ortami olusturularak siireg

degerlendirilir.
Etkinlik Amag:
oncesi e Beyin firtinas1 yaptirilarak 6grencilerin diislincelerini ifade
etmelerini saglamak.
Ogrencileri uygulanacak olan etkinlige hazirlamak ve etkinlikle ilgili
bilgi vermek amaciyla beyin firtinas1 yaptirilir. Bu siiregte;
- Ramazan ayinda ¢evrenizde ne gibi kiiltiirel etkinlikler yapiliyor.
- Hacivat karag6z oyunu denilince akliniza ne geliyor.
- Hacivat ve karagdz oyunu nasil oynanir.
Seklinde Ogrencileri uygulanacak etkinlige hazirlamak icin sorular
sorulur. Daha sonra sif ikiserli gruplara ayrilir. Ayrilan her gruba
Hacivat ve karagoz diyaloglarini igeren metinler dagitilir.
Etkinlik Amag:
siireci e Isbirlikli 6grenme yontemi / akademik celiski - anlasmazlik

tekniginin uygulanmasini saglamak.
e Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmesiyle konusmalarini

saglamak.

Kazanim:
e Konu disina ¢ikmadan konusur ve konuyu tam olarak agiklar.
e Konugmasini igerik yoniinden degerlendirir.
e Vurgu ve tonlamaya dikkat eder.
e Konugma sirasinda uygun hitap ctimleleri kullanir.

e Farkli bakis acilarina anlayisla yaklagsmanin 6nemine dikkat eder.
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e Konugmasinda sebep - sonug iligkileri kurar.

Ogretmen, Hacivat ve karagdz kuklalarin1 hazirlamak igin simifa daha
onceden getirmis oldugu malzemeleri Ogrencilerine tanitir. Bu
malzemeler: A3 boyutunda Hacivat ve karagoz renkli fotokopisi, makas,
balon tutacagi, yapistirict ve kuklalarin oynakligini saglamak icin
tuhafiyeden alinan citlar. Malzemeler tanitildiktan sonra Ogretmen
ogrencilerini etrafina toplayarak

https://www.youtube.com/watch?v=aEXuXg9UsXE videoda anlatildig1

sekliyle kuklalar1 hazirlar. Daha sonra 6grencilerine Hacivat karagoz
diyaloglarin1 tanitir. Belirlenen gruplardaki kisilere ayni diyaloglar

verilerek hazirlanmalari istenir. Ornek diyalog asagidaki gibidir:
iftar Bilmecesi

(Hacivat, arkadasinin arkasindan yetisir.)

HACIVAT — Merhaba Karagdz’iim, ugurlar olsun!

KARAGOZ - Iftar kokular1 burnuna dolsun!

HACIVAT — Hah hah hah!... Eksik olma, beni yine giildiirdiin!

Aman!...

KARAGOZ — Ne oldu Hact Cavcav, kel kafani bit mi 1sird1?
HACIVAT — Degil efendim! Sen gébeklenmissin?. ..
KARAGOZ — Pataklarim ha, agzin1 bozma!

HACIVAT — Canim fena bir seyi mi sdyledim?

KARAGOZ — Kéftehor, “Sen kopek yemissin!” dedin ya!...

HACIVAT — Efendim hi¢ dyle sdyler miyim? Yani gobek yapmissin

diyorum.
KARAGOZ — Ne zaman borek yapmissin?...

HACIVAT — Allah iyiligini versin, hemen sagmalamaya basladin! Kilo

almisgsin. ..
KARAGOZ — Bizde terazi yok ki, kilo alip ne yapayim?

HACIVAT — Nasil anlatmali?... Sismanlamissin!...
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https://www.youtube.com/watch?v=aEXuXg9UsXE

KARAGOZ — Oyle sdylesene! Hay hay!...
HACIVAT — Nasil da farketmemisim? Cok kilo almissin!
KARAGOZ — Kéftehor, baska tiirlii gecinebilir miyim?

HACIVAT — Canim, Ramazan’da kilo almanin geginmekle ne alikasi

var anlayamadim?

KARAGOZ — Anlayamayacak ne var? Her aksam birkag iftira, her gece

birka¢ sahura gidiyoruz ya, tabii bir ayda yirmiiki kilo sismanliyorum.
HACIVAT - Allah Allah?...

KARAGOZ — Sonra da parasizliktan Ramazan sonrasi on bir ay aksam
yemekleri ile idare ettigim i¢in ayda iki kilo zayiflayip, gelecek

Ramazan’a kadar idare ediyorum.

HACIVAT — Allah iyiligini versin! Birak sakayr ama Karagdz’iim,
sismanlik iyi degil! ¢esitli hastaliklara sebep olur.

KARAGOZ — Hay hay!... Sen simdi birak sismanlig1 da Hac1 Cavcav,

aklima bir bilmece geldi.

HACIVAT — Hatirin kalmasin, sor bakalim?
KARAGOZ — Ama bilemezsen bize iftara geleceksiniz!
HACIVAT — Anlayamadim? Oyle sey olur mu?
KARAGOZ — Pataklarim ha, bal gibi olur!

HACIVAT — Bilmeceyi bilirsem, siz bize iftara geleceksiniz? Ters oldu

ama sor bakalim?

KARAGOZ — Ters sensin! Iyi dinle!... Bugiin hangi giin?
HACIVAT — Canim birak bugiinii de sen su bilmeceyi sor bakalim?
KARAGOZ — Kéftehor, sordum ya!...

HACIVAT — Allah Allah, ne zaman sordun? “Bugiin hangi giin?” dedin

o kadar...

KARAGOZ — lyi ya, iste o bilmece idi.
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HACIVAT — Efendim 6yle bilmece olur mu? ¢ocuklar bile cevabini

hemen verir. Bugiin hangi giin olacak? Sen de biliyorsun ki Cumartesi...
KARAGOZ — Bilemedin Hac1 Cavcav!...

HACIVAT — Hah hah hah, haydi Pazar olsun!

KARAGOZ - Diisiin de dyle cevap ver!

HACIVAT - Diisiinecek ne var? Cumartesi, Pazar olmazsa... Pazartesi,

Sal1, Carsamba, Persembe...

KARAGOZ - lyi diisiin de sonra mizik¢ilik yapma!
HACIVAT — Kaldu bir giin... Bildim, Cuma!...
KARAGOZ - Bilemedin!...

HACIVAT — Allah Allah?... Pekala bilemedim, cevabini sen sdyle

bakalim!

KARAGOZ — Kéftehor, bugiin Ramazan giinii...
HACIVAT — Birader boyle bilmece olur mu? sen uydurdun!
KARAGOZ — Bastan kabul etmeseydin!

HACIVAT — Haklisin ama bana dogru diiriist bir bilmece soracaksin

zannettim. Ne olacak simdi?...

KARAGOZ — Séyledim ya, bu aksam bize iftira geleceksiniz?
HACIVAT — Karagdz’iim, sen bizi kolay kolay iftara divet etmezsin ya,
bu isin i¢inde bir bit yenigi var.

KARAGOZ — Bit yemi yok, fare zehiri var.

HACIVAT — Pekala sormasi ayip olmasin da iftarda bize neler ikram

edeceksin bakalim?

KARAGOZ — Koftehor bilmiyor musun? Neler getirirseniz onlar

beraberce yiyecegiz. (Yiriimeye devam ederler.)

Yukarida 6rnegi olan diyaloga benzer farkli diyaloglar
gruplara dagitilir. Daha sonra sirast gelen grubun diyaloglarin1 siifta

hazirlanan kuklalar yardimiyla canlandirmalart istenir. (Bu siiregte
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ogrencinin Farkhi bakis acilarina anlayisla yaklasmanin 6nemine
dikkat etmesi ve canlandirdig1 diyaloglar aracihigiyla vurgu ve

tonlamaya dikkat etmesi saglanir.)

Etkinlik Sinif ortaminda yapilan “Hacivat ve karag6z” etkinligi sonrasinda sinifta
sonrasli konusma ortamui olusturularak;

e {letisimde yanlis anlasilmalarin nelere yol acacag:

e Toplumdaki diger kisilerle neden iyi iletisim kurmamiz gerektigi,
e  Olumlu iligkilerin toplumu nasil rahatlattig1,

e Karsilastigimiz olumsuz durumlarin sebep-sonug iliskisi ile ilgili

ne diisiindiikleri hakkinda degerlendirmeler yapilir.
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Ek 7. Etik Komisyon Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 14.03.2024-E.904998

cC
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU 1

Etik KDIJ]jS}'D[l'[l Vil e VT

Sayi1 : E-77082166-302.08.01-904995 14.03.2024
Komu :  Bilimsel ve Egitim Amach

DAGITIM YERLERINE

Unirersirgmiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel EZitim Asna Bilim Dali Doktora f)lgreucisi
Ramazan DEXNIZ'in, Prof.Dr.Mustafa YILDIZ i damiymanlifmda yirinigs "Tsbielikli Ogrenme
Fallagimmn Tkakul S.5mf ﬁg?'rﬂrrﬂ'erinr'n Konnuyma Becerisi, Tutum ve Kaygisina Etlisinin
Incelenmesi adli  tez galismasi ile ilgili koon Komisvonummezun 27.02.2024 tarth  ve 04 savili
toplantisinda goriigiilmis olup.

Iigilinin ¢alismasmm, yapilmas: planlanan verlerden izin almmasi kosuluyla yapilmasmda etik
agidan bir sakmnca bulunmadifma ovbirligi ile karar verilmis wve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmigtir.

Bilgileninizi rica ederim.

Aragtma Kod No: 2024 - 377

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Komisvon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Gerefi: Bilgi:

Savin Prof. Dr. Mustafa YILDIZ Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiisligine

Tien halmrs mimermmli alalemrmmile imms il s Tame et
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Ek 8. izin Yazisi

T.C.
TOKAT VALITIGI
I Ml Eition Modcrtoge (- pee YO+
Sawt  :E-27001677-44-100763733 22/04,2024
Koo : Ramazan DENIZ'in
VALIT TK MAKAMINA

Ilgi  :a) Milli Egitim Bakanh@ma Bagh Okul ve Knmmlarda Yapilacak Arastima ve Aragtirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 01/09/2023 tarihl ve E-27001677-44-82643424 saynh Valilik Makam Onayy.
c) Aragtirma Izinleri Inceleme Komisyormmun 17.04 2024 tarihli tutanagy
d) Gazi Universitesi Rektérligi'niin 21.03.2024 tarihli ve E-80287700-302.08.01-911725 sayihs
Yyazisi

Gazi Universitesi Temel Efitim Anabilim Dal, Simf Epitimi Bilim Dal: Doktora Ogrencisi
Ramazan DENIZ'in hazilamag oldugn “Igbirlikli Ofrenme Yaklagmunm Ikokul 4. Smf Ogrencilerinin
Konugma Becerisi, Tutum ve Kaypisna Etkisinin Incelenmesi”™ konulu caligmalanna veri saglamak
amaciyla tez calismas: vapma izin falebine ilighkin ilgi (d) vazi ve ekleri "Aragtuma Uygnlama ve Etik
Euml Komisyonu"nea incelenmigtir.

Séz komusu anketin, Ilzi (a) Genelge gerefi, Tokat Il Milli Egitim Midiuliigine bagh resmi
ilkokul Ggrencilerine wygulanmas Midiirlifimiizee uygun ghriilmeltedir.

Makanmmizca da wygnn gorildiigi takdirde Olumnmza arz ederim.

Hiiseyin KIR.
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUER
Harmn KAZEZ
Wali a.
Vali Yarduncis:

Ek-
1-Tutanak (1 Sayfa)
2-Gazi Unv. Reltorlingi Yazist ve Yaz: Ekleri (63 Sayfa)

[ — (S e st e 18, e a s € 3 & mimmmr 6 % 8 eaem b ] e paeaene
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Evrak Tarih ve Sayisi: 24.04.2024-E. 231446
T

w * TC.
_ TORAT VALILIGL | (- ver 90OC
Il Milli Egstim Midisligin i
Sayi  :E-27001677-44-100864474 23.04.2024
Komu : Ramazan DENIZ'in

GAZI UNIVERSITESI REETORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi)

Iigi  :a) Gazi Universitesi Reltdiligi (Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)' nfin 21.03.2024 tarihli
wve E-80287700-302.08.01-911725 sayil yazis:.
b) Valilik Makammin 22 04.2024 tarihli ve E-27001677-44-100763733 sayilhi Onaylan.

i (a) yazmz ekinde gonderilen Universitenizin Temel Egitim Anabilim Dal, Siaf Egitimi
Bilim Dali Doktora Ogrencisi Famazan DENIZ'e ait aragtuma izni Midirligimiz Anket ve Arastirma
Izin Eomisyomm tarafindan incelenmis, sbz konmsu aragtwmanmn yapilmasmda herhangi bir sakinca
olmayacafi kanaatine vanlomg clup, kenu ile ilgili Valilik Onayi elte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi, uwygnlamamn okullarmuzdald dumm haklnda bilgi sahibi olmak ve ven tabam
olsturmak agisindan anket sonmeunun MildishiFimiize bildinlmesini arz ederim.

Hiiseyin KTR.
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiiria

Ek: Valilik Makam Onay'1 (1 sayfa)
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Ek 9. Uygulama Okulu Onay1

03.04.2024
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Ek 10. Olcek Kullanma izinleri

3/11231

O Re: OLCEK KULLANIM IZNI

1 {

@ Emel GUVEY AKTAY

Merhaba,
Konusma olcegini kullanabilirsiniz.
Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

20 Oca 2024 18:23 tarihinde ramazan deniz

ernapa hocam en amazan eniz Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiusiinde doktora
vapmaktayim. Gelistirmis oldugunuz "ilkokul
Odgrencilerine yonelik Konusma Becerisi Tutum
Olcedini" arastirmamda kullanmak icin izin
istivorum. Cevabiniz icin simdiden tesekkur ederim.
Hayirh gunler, iyi cahsmalar dilerim.

Saygilarimla...
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O Re: Olgek

. Humeyra UYSAL

llginiz ve geri donutuniz icin tesekkir ederim
hocam.
Hayirlhh gunler, iyi calismalar dilerim.

Humeyra UYSAL <

27 Kas 2022 Paz, 16:42 tarihinde sunu yazdi:
Merhabalar,
Gelistirmis oldugumuz olcegimizi ekte
yolluyorum. Olgekle ilgili alt boyutlar dosyanin
ikinci sayfasinda mevcuttur. Bilimsel ilkeler
Isiginda gerekli atiflari da kullanarak
olcegimizden yararlanabilirsiniz.
Calismanizda kolayliklar dilerim.

ramazan deniz [
27 Kas 2022 Paz, 14:50 tarihinde sunu yazdi:

Merhaba hocam, ben Ramazan DENIZ Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Doktora
odrencisiyvim. "ilkokul Ogrencilerinin Sinif
Oniunde Konusma Kaygisi: Bir Olcek Gelistirme
Calismasi". Adli makalenizdeki olgcege ulasabilir
miyim?.

Bu konuda yardimci olabilir misiniz?

Simdiden tesekkur eder, iyi calismalar dilerim.




ey rre————

GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR,..



